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Jvadas

Inovacijos ir inovatyvaus mastymo sgvokos Siandien yra vienos i§ pagrindiniy
Svietimo politikos ir praktikos sgvoky daugelyje Saliy ir regiony. Ekonomikos
globalizacija, auganti tarptautiné konkurencija bei inovacijomis pagristy
konkurencijos strategijy versle ir vieSajame sektoriuje paplitimas, o taip pat sparti
technologijy kaita (pvz. 4-tosios technologijy revoliucijos até¢jimas) yra tik keletas i$
daugelio veiksniy, verCianciy Svietimo politikos kiir¢jus, socialinius partnerius ir
suinteresuotgsias $alis, o pirmiausiai - $vietimo institucijas ir mokytojus, mokymosi ir

mokymo procese sutelkti démesj j inovacijas ir inovatyvy mastyma.

Inovacijos ir inovatyvus mastymas uzima vis svarbesn¢ vietg Svietimo ir mokymo
procesuose ir tampa daznai naudojamais terminais terminais, naudojamais Svietimo
strategijos ir politikos dokumentuose. Bet vis délto tenka pripazinti, jog daugelio Saliy
Svietimo sistemose vis dar vyrauja atotriikis tarp inovacijy svarbos suvokimo ir realios
praktikos,siekiant bendrojo lavinimo mokyklose jdiegti inovatyvaus mastymo
ugdymo priemones. Ta galima paaiskinti remiantis jvairiais objektyviais Ir

subjektyviais veiksniais.

Siekiant inovatyviy sprendimy, iSkyla bitinybé stiprinti kirybiSko mastymo
poreikj,nes visuomenéje vyrauja standartinis poziiiris, trukdantis pasireiksti
kiirybiskam ir originaliam mastymui. Inovacijy IKTsektoriuje kiirimas, ,,skaitmeninio
teilorizmo” paplitimas — labai supaprastino darbo procesus, sumazino jgudziy ir

kiirybiskumo poreikj.

Taciau zvelgiant | dabartine Svietimo praktika, pagrindiniai i$$iikiai, ugdant inovatyvy
mastyma mokyklose, yra susije su metodinés ir didaktinés praktinés patirties, kaip
ugdyti inovatyvaus mastymo jgiidzius didaktiniy procesy metu, trikumas. Nekreipiant
reikiamo démesio] vis augancig jvairios Sios srities metodinés medziagos pasiiila
daugelyje Saliy, Sis praktinés patirties trilkumas isliecka rimta problema. Todél Si
metodine priemoné turi tikslg pateikti sistemines teorines bei praktines talenty ir

inovatyvaus mastymo ugdymo bendrojo lavinimo mokyklose zinias.

Ruosiant §ig metoding priemong, buvo naudotasi moksline literatiira ir tyrimais

pagrista medziaga, taip pat parengtos metodinés ir praktinés rekomendacijos dél
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ivairiy didaktiniy, organizaciniy ir instituciniy klausimy, kylan¢iy ugdant inovatyvy

mastyma bendrojo lavinimo jstaigose.

Svarbiausias vaidmuo, jgyvendinant §ig metoding priemong, tenka mokytojams,
dirbantiems formaliojo ir neformaliojo Svietimo srityje, ugdymo jstaigy vadovams bei

ekspertams, rengiantiems mokymo programas ir kuriantiems didakting medziaga.

Pirmajame metodikos skyriuje “Ar talentais gimstama, ar jie yra iSugdomi?” yra
aptariama, ar talentu yra tampama labiau dél jgimty savybiy, ar dél ugdymo. Jame
kalbama apie intelekto, kiirybisSkumo, gabumy ir talento sgvokas, atskleidziancias $iy

savoky sudedamasias dalis ir pagrindinius nulemiancius veiksnius.

Antrajame skyriuje ,,KurybiSkumo ir kiirybiskos asmenybés teorijos* kalbama apie
kiirybiskumo savoka §vietimo kontekste bei apzvelgiamos kiirybiskumo teorijos. Cia
taip pat yra apibréziami pagrindiniai kurybiSkumo lygiy ypatumai, pateikiamos

kiirybiskos asmenybés savybés bei aptariamos kiirybisko ugdymo prielaidos.

Treciajame skyriuje ,,Dabartinis talentingo mastymo modelis ir jo rySys su
inovaciniais procesais® yra paaiSkinamos talento, mastymo ir kiirybiSko mastymo
proceso sgvokos. Po to pateikiama dabartiniy kirybiSko ir inovatyvaus mastymo
sagvoky modeliy apzvalga ir nurodomi pagrindiniai inovatyvaus mastymo jgudziy
ugdymo principai. Skyriaus pabaigoje pateikiamos praktinés metodinés inovatyvaus

mastymo igidziy ugdymo rekomendacijos.

Ketvirtajame skyriuje ,,Talentingo mastymo didaktika” yra apzvelgiamos pagrindinés
didaktinés kurybisSko mastymo jgiidziy ugdymo prielaidos. Po to yra pristatomas
mastymo sri¢iy konceptualus modelis ir aptariamos didaktinés medziagos ir mokymo
metody pasirinkimo prielaidos, kartu pateikiant ir paaiSkinant konkrecius pavyzdzius

ir rekomendacijas.

Penktajame skyriuje ,,Metodai, turintys platy praktinj pritaikyma" yra glaustai
apraSomi taip vadinami kirybisko mastymo aktyvavimo metodai ir TRIZ metodika
(iSradybiniy uzdaviniy sprendimo teorija). 20-to amziaus pirmojoje puséje kiirybisko
mastymo aktyvavimo metodai buvo vieninteliai metodai, turintys praktinj pritaikyma.
Taciau amziaus pabaigoje tapo aisku, kad Siy metody pagalba buvo galima spresti tik
palyginti paprastas problemas, tuo tarpu kai TRIZ suteikia galimybe uZztikrintai

patikimail ir saugiai iSspresti netgi sudétingiausias kiirybiskas problemas.
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Sestajame skyriuje ,,Talentingo mastymo teorijos elementai®, nepaisant jo kuklaus
pavadinimo,yra pateiktas sisteminis ir iS§samus talentingo mastymo teorijos bei jos
taikymo mokymosi ir mokymo procesuose jvadas. Tai yra labai svarbi Sios knygos

metodiné pagalba ugdytojams ir talentingo mastymo ugdymo teorijy tyréjams.

Septintajame skyriuje ,,7-10 mety vaiky ugdymo problemos ir jy sprendimo
galimybés” aptariamos pagrindinés tipinés 7-10 mety vaiky talentingo mastymo
ugdymo problemos ir pateikiami tinkami metodiniai Siy problemy sprendimai.

AStuntajame skyriuje ,,Mokytojy pateikti geri pavyzdziai ir istorijos” apzvelgiami
uzduoCiy, parengty pagal jau minéta TRIZ metodika (iSradybiniy uzdaviniy

sprendimo teorija), iSbandymo atvejai dviejose Estijos ir trijose Latvijos mokyklose.
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| skyrius

Ar talentas yra jgimtas ar sukuriamas?

Viire Sepp

Siame skyriuje yra nagrin¢jama, kas labiau daro jtaka, norint tapti talentingu — gamta

ar aukl¢jimas.

Intelekto, kiarybiSkumo, gabumuy ir talento koncepcijos

Paprastai, kai kalbama apie gabumus ar talenta, dauguma galvojame, kg $ios sgvokos
galéty reiksti, kokios Zmoniy savybés turimos galvoje. Toks numanomas sgvokos
apibrézimas, t.y. apibréZimas, pagristas Zmogaus (nusprendZianciojo veiksnio)
bendraja patirtimi, intuicija ar nuomone. Jis veikia miisy suvokimg bei poziiirj daug
dazniau, negu galime jsivaizduoti. D¢l to yra labai paplites stereotipinis poziiiris, kuris
ir toliau plinta jsigal¢jusiy mity forma. Mokyklos ar $vietimo sistemos placigja
prasme kontekste, labiausiai paplite ir pavojingiausi mitai yra tokie: gabumai
pasireiSkiantys visais atvejais taip, kaip ant pieno susiformuoja grietinélé; gabus
mokinys turintis gabumy visose srityse; mokinys, gaunantis auksciausius jvertinimus;
gabus mokinys yra ,moksliukas”, nesidomintis niekuo, iSskyrus mokymasi, ir
nesugebantis susitvarkyti kasdieniniame gyvenime, ir pan. Sis poziiiris yra pavojingas
todel, kad daug potencialiai gebanciy pasiekti puikiy rezultaty mokiniy lieka
nepastebéti, o jy lavinimui teikiama nepakankama pagalba. Taigi, pirmiausiai yra
svarbu sutarti dél terminologijos ir susipazinti su teorinémis sgvokomis, kurios turi ir

empirinj, ir moksliskai pagrjsta konteksta.

Deja, bet yra beveik nejmanoma pateikti visaapimant] gabumy apibrézima. Galima
rasti jvairiy apibrézimy, kurie vienas nuo kito skiriasi tuo, kokia sgvoka ar kriterijumi
apibrézimas pagrjstas, ar koks yra jo tikslas. Pavyzdziui, Sternbergas ir Zhangas

(2004) nustaté Siuos gabumus apibiidinancius kriterijus:

— Pranasumas — tada, kai asmuo rodo zymiai geresnius, palyginti su

bendraamziais, rezultatus vienoje ar keliose srityse;
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— Retumas — kai lyginant su bendraamZiais, asmuo pasiZymi iSskirtinai dideliais
gebéjimais;

— Produktyvumas — tai gebéjimas pasiekti nepaprasty rezultaty ar atlikti
ypatingus darbus;

— Aiskiai pastebimi gebéjimai — tai iSskirtiniai zmogaus pasiekimai kurioje nors
srityje. Jie gali biiti patvirtinami patikimais jvertinimais;

— Vertingumas — kai nepaprasta potenciala asmuo iSreiSkia srityje, j kurig
atitinkamoje aplinkoje ar kultiiroje yra zitirima su didele pagarba.

Todél | gabumy savoka galima zitiréti per prielaidy, rezultaty, taip pat ir (socialinés)

vertés prizme, priklausomai nuo to, kada ir kokiu tikslu yra pateikiamas apibrézimas.

Intelektas

Kalbédami apie pazintinius gebéjimus, negalime praleisti intelekto sgvokos.
Jtakingiausi intelekto tyrinétojai sutaria dél Sio apibrézimo: ,,Intelektas yra labai
bendras protinis gebéjimas, kuris, be kity dalyky, pasiZymi gebéjimu pagristi,
planuoti, spresti problemas, abstrak¢iai mastyti, suvokti sudétingas id¢jas, greitai
mokytis ir mokytis i§ patirties. Tai yra ne tik mokymasis i§ knygy, siauros akademinés
zinios ar protingai atlikti testai. Jis atspindi platesnj ir gilesnj sugebéjimg suvokti
aplinka, suprasti dalykus ir jy esme, ar iSsiaiSkinti, kg daryti ", (Gottfredsonas, 1997).
Intelektas yra matuojamas intelekto koeficientu 1Q. Kaip ir daugelis Kity
psichologiniy savybiy, IQ vertés visuomenéje yra pasiskirsciusios pagal normalyjj
skirstinj, kuris dar yra vadinamas Gauso skirstiniu arba “varpo kreive®. Intelekto
testai yra vieni i§ dazniausiai naudojamy gabumy nustatymo pagal jvertinimo kriterijy
metody. Paprastai standartizuotas grupés vidurkis yra lygus 100 baly, o vienas
standartinis nuokrypis yra 15 baly. Tie zmones, kuriy IQ nuo standartinés grupés
skiriasi 2 standartiniais nuokrypiais (IQ > 130), yra laikomi turintys aukstg intelekta.
Apie 98% zmoniy pasiekia prastesnj rezultatg. Uzduotys, kurioms atlikti reikia
protiniy pastangy, ar intelekto testai matuoja bendrg protinj geb¢jima, t.y. g-faktoriy,
bei konkrety geb¢jima, priskiriamg tam tikram testo tipui (tokiam kaip Zodziy srautas,
matematiniai jgiidziai, erdvinis mastymas, atmintis ir pan.). ISsiaiskinta, kad bendrasis
gebé¢jimas jtakoja nulemia tikimybe atlikti visas Sias konkrecias uzduotis tam tikru

badu — aukstesnis g-faktorius teigiamu biidu, o Zemesnis g-faktorius — neigiamu.
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Pastaruoju metu tyréjai padaré vieninga iSvada, kad intelekto struktiira yra
hierarchiné: visa protiniy geb¢jimy reikalaujanti veikla yra pagrjsta bendruoju protiniu
geb¢jimu (g), susidedanciu i§ mazesniy, sglyginai vienas nuo kito nepriklausomy
aspekty. Taciau pastarieji yra priklausomi nuo g-faktoriaus. Hierarchiniai modeliai
apibiidina zmogaus pazintinius geb¢jimus pagal tris mazéjancius lygius: bendrasis
intelektas (g); Ivairiapusiai gebéjimai; specifiniai gebéjimai. Zemiausiame lygyje
esantys specifiniai gebéjimai gali buti susieti su siaura jgtidziy ar Ziniy sritimi (tokia
kaip konkretus darbas ar profesija). Tarp jvairiapusiy gebéjimy yra bendresnio
pobudzio gebéjimy grupés. Pavyzdziui, J. Carroll modelyje (1993) tai buvo fluidinis ir
kristalizuotas intelektas, bendroji atmintis ir mokymasis, platus vizualinis suvokimas,
platus girdimasis suvokimas, platus pazinimo greitis, apdorojimo greitis. Skirtingy
lygiy gebéjimai yra tarpusavyje susije, kadangi jie visi turi vieng bendrg dalj, ir ta

dalis yra g.

Allik ir Mottus (2011) nurodo salyginai neseniai pateikta g apibiidinima, pagal kurij,
Zmogui vystantis, geb¢jimai veikia vienas kita (pvz.: jei pageré¢ja démesys, tuomet
pageréja ir atmintis, kas gali turéti jtakos informacijos apdorojimo greiciui). Taip pat
buvo issiaiskinta, kad, didéjant vidutiniam grupés intelektui, g-faktoriaus proporcijos
atitinkamai maz¢ja. Vienas tokiy paaiskinimy yra tas, kad, vaikui besivystant, jo
gebéjimai tampa jvairesni, atsiranda naujy jgiidziy ir gebéjimy, tai iSskiria ji 18 kity;
vaiky. Tokiy vaiky gabumai labiau atsiskleidzia vienoje srityje, ir maziau kitoje (ibid,

p. 81).

Protiniy gebéjimy vystymosi metu vykstantys pokyciai yra tipiski visiems Zzmonéms,
zmoniy protiniy gebéjimy skirtumai yra gana pastovis, t.y. asmuo, pasiZymintis
didesniais negu vidutiniai protiniais gebéjimais viename savo gyvenimo tarpsnyje,
greiiausiai toks liks ir tolimesniame gyvenime. Vaikystéje intelektas labai
priklauso nuo aplinkos veiksniy, todél Sis laikotarpis yra palankiausias
protiniams gebéjimams vystyti. Apibendrinant galima pasakyti, kad Zmoniy
intelekto lygio skirtumus genetiniai veiksniai nulemia tik apie 40 %o, likusius 60
% nulemia aplinka. Zmonéms senstant, didéja genetiniy veiksniy jtaka, kadangi jy
aplinkos pasirinkimas vis labiau priklauso nuo jy paciy ir genetinio polinkio. Tyrimas
parodo, kad nepaprastai svarbus yra aktyvus dalyvavimas vaiko vystymosi procese.
Polinkis pasirinkti naujus dirgiklius bei laikas, reikalingas prie jy prisitaikyti, susijes

su pazintiniais, lingvistiniais ir bendrojo intelekto lygiais vélesniais gyvenimo
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laikotarpiais. Vaiky kalbos vystymosi lygiai ir vyresniy nei dvejy su pus¢ mety vaiky

intelekto testy rezultatai gana tiksliai numato, kaip jiems veliau seksis mokykloje.

Kaip zinome, IQ testo rezultaty ir pazymiy vidurkio ar mokymosi lygio koreliacija
paprastai yra apie 0.50, ar net daugiau; todél tam tikra prasme pazymiai taip pat
atspindi zmogaus gabumus, nors to suabsoliutinti ir negalima. Jei bus sprendziama tik
pagal pazymius, liks nepastebéti gabiis, bet visy savo galimybiy neatskleidZiantys
vaikai. Tai yra mokiniai, kurie maksimaliai neiSnaudojantys savo jgimty gabumy.
Remiantis Estijoje atliktu tyrimu, savo galimybiy neatskleidusiy vaiky yra du kartus
daugiau yra tarp gabiy vaiky. Lyginant su vidutiniy pasiekimy mokiniais, daugiau
negu 70 % jy yra berniukai. Pastarojoje grupéje neatsiskleidzianciy vaiky skaicius
laikui bégant auga (Laidra, 2010). Sie duomenys susije su faktu, kuris nebuvo
nagrinétas tyrime, kad viena vertus, mokiniai berniukai labiau pasitiki savo gabumais
ir pernelyg jais pasikliauna tuo, antra vertus - mokykly sistema nepatenkina gabiy
berniuky poreikiy. Gabios mergaités yra linkusios susieti savo s¢kme su pastangomis,

o ne gabumais, todél yra pasiruoSusios daugiau dirbti.

Daugialypis intelektas

Egzistuoja priesingi 1Q pagristam gabumy apibrézimui pozitriai, kurie akcentuoja
specifinius geb¢jimus ir ypatingus pasiekimus jvairiose srityse. Harvardo universiteto
profesorius H. Gardneris (2006), tyrin¢jantis Zmones su smegeny pazeidimais bei
gabius vaikus teigia, kad jvairiose pasiekimy srityse yra devyni sglyginai savarankiski
“intelektai”. Sie konkretiis “intelektai” yra loginis-matematinis, vizualinis-erdvinis,
zodinis-kalbinis, muzikinis, kiino (kinestetinis), gamtinis, tarpasmeninis, asmeninis ir

egzistencinis.

— Loginis—matematinis intelektas — gebéjimas sudaryti lygtis ir sugalvoti
sprendimus, skaiciuoti, spresti abstrakcias problemas;

— Zodinis-kalbinis intelektas — gebéjimas analizuoti kalbing informacijg bei rastu
ir zodziu kurti tekstus, kalbos jautimas;

— Vizualinis-erdvinis intelektas — gebéjimas orientuotis pavirSiuje ir erdvéje,
suprasti grafiskai pateikta informacija;

— Muzikinis intelektas — gebéjimas kurti jvairius garsus; ritmo pojtis;
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— Kiuno (kinestetinis) intelektas — gebé&jimas panaudoti savo kiing judesio kazko
suktirimui ir problemy iSsprendimui;
— Gamtinis intelektas — gebéjimas atpazinti ir skirstyti gyvus ir negyvus gamtos
objektus;
— Tarpasmeninis intelektas — gebéjimas pajausti pajusti ir suprasti kity Zmoniy
nuotaikas, norus, motyvus ir ketinimus;
— Asmeninis intelektas — gebéjimas analizuoti save ir savyje atpazinti prie$ tai
1Svardintus aspektus;
— Egzistencinis intelektas — auksStas dvasingumo lygis, gebéjimas uzduoti
,,didelius* klausimus ir diskutuoti.
H. Gardneris nesiginc¢ija dél egzistavimo, bet traktuoja ji kaip konkrety veiksnij, ypac
susijusj su akademiniais pasiekimais, su situacijomis, primenanciomis mokyklines
situacijas. Pagrindinis klausimas, kuris kyla analizuojant H. Gardnerio teorijg, yra tas,
kad néra labai aiSku, kiek jo pateikti intelekty tipai yra susij¢ su asmeninémis
savybémis ir motorikos jgiidziais, ir kiek su protiniais gebéjimais. Dar daugiau, néra
aiSkaus jrodymo, kad Sie intelektai i§ tikryjy yra vieni nuo kity nepriklausomi (taigi
nepriklausomi ir nuo g). Bet kuriuo atveju, H. Gardnerio daugialypio intelekto teorija
yra artimiausia pozilriui, leidZian¢iam teigti, kad kiekvienas Zmogus, netgi
nebtidamas labai gabus, kazkurioje srityje. H.Gardnerio teorija primena mums,
kad reikia atkreipti didesnj démesj j vaiky stiprybes ir motyvuoja atitinkamai

pakoreguoti aplinka.

Be H. Gardnerio daugialypio intelekto teorijos yra nemazai kity teorijy, kurios skiriasi
nuo taip vadinamo vyraujan¢io pozitirio ] intelekto struktiirg. Raymond Cattell
protinius gebéjimus suskirsté¢ j fluidinj intelekta, t.y. vidinj gebéjima mokytis,
»sujungti taskus® bei spresti problemas ir Kkristalizuota intelekta, t.y. patirt] ir
jgudzius, jgytus gyvenime (Gleitman ir kt., 2014: 505-506). Fluidinis intelektas
vystosi greic¢iau uz kristalizuota, taciau pasickes maksimaly lygj apie 25, deja, bet
pradeda greitai mazéti, o kristalizuoti gebéjimai, t.y. igyty Ziniy naudojimo jgudZziai
laikui bégant tobuléja, o mazeja létesniu tempu.

Robert Sternberg (2003) taip pat teigé, kad turétume iSskirti keletg intelekto tipy. Jis
akcentuoja praktinj intelekta, kaip vieng i$ protinio intelekto formy kartu su
analitiniu ir kurybiniu intelektu bei apibiidina jj kaip gebéjima spresti kasdienes

problemas. Praktinio intelekto pagrindas yra numanomos Zinios, t.y. ne iSmoktos
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zinios, o savaime jgytos kasdieninése situacijose. Tokios ,,gatvés iSminties” negalima
iSmatuoti eiliniais 1Q testais ar iSmokti 1§ knygy. Sios zinios yra butinos tvarkantis
praktinése situacijose, kasdien priimant tinkamus sprendimus ar, pavyzdziui,

iSgyvenant sunkiomis aplinkos sglygomis

Viena ypatinga intelekto riisis, kasdieniniame gyvenime daznai galinti buti net
naudingesné uz akademinius gebéjimus, yra emocinis intelektas. Tai yra geb¢jimas
suprasti emocijas, savo ir kity, sugebant savasias kontroliuoti. Emocinis intelektas
susideda 1§ keturiy daliy: 1) gebéjimas teisingai suvokti savo emocijas; 2) gebéjimas
panaudoti emocijas mastymo ir pagrindimo palengvinimui bei gebéjimas pasitikéti
savo intuicija; 3) gebéjimas suprasti emocijas ir apibidinti jas Zodziais; 4) gebéjimas
suvaldyti savo emocijas. Pastarosios yra labai svarbios sprendziant problemas ir
priimant sprendimus; jos dalyvauja nukreipiant zmogaus démesj bei veikia atmintj.
Emocinio intelekto galima i$mokti, jis gali biiti lavinamas. Sia tema savo populiariojo

mokslo darbuose tyrinéjo Daniel Goleman, jie yra iSversti ir | esty kalba.

Gabumuy sudétinés dalys

KurybiSkumas

Pateikti nedviprasmi$kg gabumy apibrézimg yra nejmanoma, netgi kalbant apie
protinius gebéjimus. Zymiy kiirybisky zmoniy bei Zmoniy, pasiekusiy jspudingy
rezultaty, biografijy tyrimai atskleid¢ nemazai detaliy, turéjusiy jtaka gabumy
pasireiskimui. Viena i$ tokiy sudétiniy daliy yra kurybiSkumas. Renzuli teorija,
pagrista ,.trijy ziedy modeliu®“ (Renzulli, 2005), intelekta ir kiirybiskuma, kartu su
motyvacija traktuoja kaip atskiras gabumy sudétines dalis. Kitas, procesinis pozitiris,
pabrézia sutampancius jgiidzius — gabumai ir kiirybiskumas sudaro prielaidas tokiems
kognityviniams jgiidZziams, kaip problemos nustatymas, selektyvus kodavimas,
gebéjimas  turimas Zinias taikyti naujose situacijose, ar sunkumy jveikimas
(smulkesne informacijg rasite Sepp, 2010). Pastaruoju metu tyr¢jai vis labiau
akcentuoja skirtingus kiirybiSkumo lygius — ,,didjji K, kuris yra retas reiSkinys,
iSreikStas tokiose kiirybiskose asmenybése kaip Mocartas, EinSteinas ar Pikaso, ir
prieSingas “mazajai k”, t.y. jprastam kirybiSkumui, pasireiskianiam kasdieniniame

gyvenime ir budingas beveik kiekvienam zmogui. Kaufmano ir Begheto (2009)
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keturiy-K kiirybiskumo modelis dar nurodo ir profesinj kiirybiskuma bei mokymosi
kiirybiskumg (mini-k). Mini-k yra apibtidinama kaip asmeniSkai prasminga patirties,
veiklos ir jvykiy interpretacija. Ji pasireiSkia mokymosi procese, kiirybinio proceso
rezultatas yra naujos proto konstrukcijos, atsiradusios jsisavinant naujg medziagg, tuo
tarpu kai konstrukcijos (dar) nebuvo realiai pasireiskusios. KirybiSkumas, kaip
polinkis kurti kazka naujo ir originalaus, yra susij¢s su divergentiniu mastymu ir tuo
atveju yra daug rezultaty su “teisinga” pabaiga. Dirbant su vaikais, reikia
susikoncentruoti ties kiirybiniu procesu bei aplinka, skatinancia kiurybiskuma.
M.Ciksentmihalis tékme apibidina kaip didziausios motyvacijos ir koncentracijos
procesa, kurio metu zmogus praranda laiko ir erdvés nuovoka. DidZiausia

kompensacija uz tai yra pats kiirybinis procesas. (Gleitmanas ir kt., 2014. 733-734).

Kaip ugdyti vaiky kiirybiskuma? (Sepp, 2010)
— Skatinkite vaikus mokytis ir veikti savarankiskai
— Pasitlykite jvairiy naujos patirties, ziniy ir jgidziy jgijimo galimybiy
— Skatinkite lanksty mastyma
— Nekritikuokite vaiky idéjy ir pasiiilymy; padékite jiems
— Toleruokite ir priimkite ,,pagrjsta‘“ klaidas
— Skatinkite saves vertinimg ir padékite susidoroti su nesekmeémis
— Rimtai ziurékite j vaiky klausimus
— Priimkite alternatyvius sprendimus

— Drasa vertinkite taip pat gerai kaip ir teisingg atsakyma

Samoninga praktika

Samoningos praktikos svarba ypa¢ pabrézia teoretikai, kurie gabumus traktuoja kaip
profesionalumo ar gero kurios nors srities iSmanymo lygi. Ta iliustruoja
eksperimentai, kuriy metu, treniruojant konkrec¢ig atmintj, stipriai pageréjo trumposios
atminties testy rezultatai. Vieno testo metu, paprasto koledzo studento trumpalaiké
atmintis (paprastai zmogus jsimena 7 skai¢ius po kablelio), po keliy Simty valandy
treniravimo pageréjo iki 80 skai¢iy po kablelio. (zr. Sepp, 2010). Egzistuoja placiai
paplites pozitris, kad, norint tapti bet kurios srities ekspertu, reikia dirbti 10,000
valandy. Nors negalima nuvertinti ir sisteminés praktikos poveikio (tai akivaizdu,

palyginus auks$c¢iausio lygio sportininky ar muzikanty virtuozy ir maziau pasiekusiy
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§iy sri¢iy atstovy asmeniniy treniruoéiy kiekj). Sios koncepcijos yra kritikuojamos
labiausiai, kadangi nepripaZjsta kiirybiSkumo svarbia gabumy ir aplinkos veiksniy

sudedamgja dalimi.

Motyvacija

Darbas ir praktika yra tiesiogiai susij¢ su zZmogaus motyvacijos lygiu. Vidiné
motyvacija yra svarbiausia sudedamoji dalis daugumoje gabumy modeliy. Yra
nustatyta, kad viding motyvacija lydi Zmogaus smalsumo ir doméjimosi
stimuliuojamas vidinis noras jgyti labiau integruoty jgtidziy. Mokiniai, turintys viding
motyvacija, labiau jsitraukia ] mokymasi, geriau nustato rysius tarp fakty ir subjekty,
geba gerai susieti teorijg su praktika, o jy Zinios yra ilgalaikés. Kai tévai ir pedagogai
skatina natiiraly vaiky smalsumg ir vidinj doméjimasi mokymusi, jie jiems padeda
mokymasi suvokti kaip malonig veikla, kuri savo ruoztu padidina jy motyvacijg
jsitraukiant j kitokiy formy mokymosi veikla (ar nustatant motyvuojancius tikslus).
Kita vertus, iSorinis kompensavimas, kuris netiesiogiai kontroliuoja mokiniy
mokymasi, siuncia jiems signala, kad mokymasis néra ta veikla, kuri suteikia
dziaugsmo ir pasitenkinimo, ir ja reikia uzsiimti tik tam, kad gautum atlygj ar
iSvengtum bausmées. Tyrimas atskleidé, kad jei yra akcentuojami iSoriniai
motyvatoriai, tuomet gali sumazéti vidiné motyvacija bei kurybiskumas ir
kognityvinis lankstumas. Nustatyta, kad iSoriné kompensacija, kuri yra suvokiama

kaip kontroliuojanti veikla, i§ tiesy didesnj neigiama poveikj turi gabiems vaikams.

Glaudy rysj su motyvacija turi ir saviveiksmingumas. Saviveiksmingumas yra asmens
tikéjimas savo galimybémis iSspresti konkre€ig problema, atlikti uzduotj ar pasiekti
tiksla. (Bandura, 1994). Saviveiksmingumo jausmas nulemia, tai, ar vaikas yra
pasirenges imtis uzduoties ir jdéti pastangy ja uzbaigti. Saviveiksmingumo jausmui
daro jtaka tiesioginé sékminga ar nes¢kminga patirtis, s€kmés galimybes, suvoktos

kartu su kitais vaikais, suaugusiyjy paskatinimas bei vaiky fizin¢ bukle.

Norédami sustiprinti vaiky saviveiksmingumo jausma, mokytojai ir tévai turéty padéti
jiems pripaZinti s€kme ir tobuléjimg tam tikroje gyvenimo srityje. Gabiy vaiky saves
suvokimui daryti jtakg supratimas, jie patys yra nepajégis lavinti savo gabumy ir
intelekto (fiksuota mastysena), jie netiki, kad gabumus galima lavinti, asmeniskai

idedant pastangy ir darbo (augimo mastysena). Tyrimas ijrodo, kad jaunesniy vaiky
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tikéjimas labiau susijes su augimo mastysena, o jiems brestant pradeda vyrauti
fiksuota mastysena. Manoma, kad gabiis vaikai ta pasiekia vyresniame amZiuje.
Dweck (2000) nustate, kad intelekto vystymosi neskatinancioje aplinkoje santykinai
didesnis fiksuotos mastysenos vaiky skaicius, deja, yra tarp gabiy vaiky. Fiksuotos
mastysenos vaikai visada stengiasi atrodyti ,,protingi®, taCiau deda labai mazai
pastangy. Jie susitelkia ties trumpalaikiais veiklos tikslais (geras paZymys ar
jvertinimas, suaugusiyjy pagyrimas ir pan.). Kazko naujo jie siekia tik tuomet, kai yra
tikri, kad jiems pasiseks. Kritikuojami, uzuot band¢ dar karta, jie demonstruoja
iSmokta bejégisSkuma. Vaikai, pasizymintys augimo mastysena, siekia i§8ukiy ir noriai
eksperimentuoja su sudétingomis uzduotimis. Jie yra jnik¢ i mokymasi ir turi tiksla
ismokti tobulai. Siems Zmonéms biidingas pasitenkinimas jveikiant sunkumus; jie
koncentruojasi ties naujy ziniy jgijimu bei panaudojimu, o ne turimy demonstravimu.
Juos motyvuoja vidinis doméjimasis, kurj sukelia pati veikla, o pagrindinés Sio
domejimosi sudedamosios dalys yra smalsumas, tyrinéjimas ir problemy sprendimas.
Tai, ar vaikas yra linkes jdéti pastangy ar ne, labai priklauso nuo
suaugusiyjy/mokytojy modeliuojamo elgesio. Jei tokie vaikai yra apdovanojami tik uz
buvimg ,,protingais“, o ne uz jdétas pastangas, tuomet padidéja jy pazeidziamumas ir
jautrumas, jie pradeda bijoti patirti nesékmiy. Daznai matome, kad vaikai yra
vertinami tik pagal jy jgimtus gabumus - tai susilpnina jy viding motyvacijg. Vertinti
reikéty pastangas, kurias vaikas jdéjo, siekdamas jgyti tam tikry jgudziy. Ne vienas
mokslinis darbas patvirtina Sios ,,pozityvaus priskyrimo” metodikos efektyvuma. Taip
pat yra aisku, kad sékmé, patirta atlikus sudétingg uzduotj, saviveiksmingumo jausma

padidina labiau, negu atlikus paprastg uzduotj. Sékmé padidina vaiko nora dirbti.

Veiksniai, darantys jtaka gabumy raiskai

Kognityviniai neatitikimai

Nors gabis vaikai paprastai iSsiskiria uzduociy atlikimo greiciu, biina ir neatitikimy —
uzduociy atlikimo greitj greiciui gali daryti jtakg gabiy vaiky polinkis atkreipti démesj
1 detales bei siekti tobulumo. Nustatyta, kad gabiis vaikai daugiau laiko skiria keliems
konkretiems kognityvinio proceso elementams. Viename darbe, tyrin¢jusiame 12-13

mety vaikus, buvo padaryta iSvada, kad didesniy protiniy geb&jimy turintys vaikai
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uzduotis atliko greiCiau, taCiau, lyginant su vidutiniy gebéjimy bendraamZiais,
daugiau laiko sugaiSo uZduoties analizés ir sprendimo planavimo stadijose. Tuo paciu
metu gabiis vaikai lanksCiau pakeifia nesékmingas problemos sprendimo strategijas
alternatyviomis strategijomis, geba spontaniskai sukurti strateginiy zingsniy, vedanciy
link sprendimo, seka bei nustatyti prioritetus. Renkantis sprendimo kelia, jie yra
iSradingesni ir gali atskirti svarbius dalykus nuo maziau svarbiy (Barfurth, Ritchie,

Irving and Shore, 2009).

Daugumos psichology nuomone, pagrindinis vaidmuo lavinant gabumus tenka
pamatiniam ziniy lygiui (Shavinina, 1997). Buvo nustatyta, kad gabiy vaiky bendras
vardiklis yra gerai struktiirizuoty, gerai veikianCiy ir pazangiy Ziniy bazé. Taciau
klausimas dél gabiy vaiky Zziniy lygio néra gerai iStirtas - yra neaiSku, kodel,
jsisavindami zinias, vieni vaikai jdeda maziau pastangy uz kitus. Kadangi gabiy vaiky
kognityviai gebéjimai yra panasesni | vyresniy uz juos vaiky gebé¢jimus, didesné jy
ziniy baz¢ leidzia gerai pasirodyti aukstesniu lygiu, lyginant su bendraamziais. Taip
pat paaiskejo, kad mokymosi procesui ir atminciai zymiai didesne reikSme turi patirtis

tam tikroje srityje negu, pavyzdziui, intelektas.

Gabiy vaiky “mastymo programa” turéty buti grindziamas tokiais principais:

— Mastymo ir turinio yra mokomasi tuo paciu metu (kad iSmokty mastyti,
nereikia laukti, kol vaikas jgis daug tam tikros srities Ziniy);

— Mokymasis apie mastyma, taip pat mokymasis kaip reikia mastyti (mokymasis
“apie mastyma” lavina metakognityvinius jgiidzius; mokymasis ,.kaip mastyti‘
lavina mastymo planavima ir praktikavima);

— Pagalba mokiniams iSmokstant mokytis savarankisSkai;

— Démesys perkelimui (mokymasis naudoti strategijas jvairiuose kontekstuose).

Asmenybés faktoriai

Asmenybés faktoriai vaidina esming role realizuojant gabumus ir daznai gali tapti
nulemiangiais vaiko vystymosi procese. Siuolaikiniai asmenybés tyrimai nustaté
penkias pagrindines tendencijas, kaip Zmogus reaguoja ] ji supanc¢ig aplinka (Zr.

Gleitman ir kt., 2014), taigi, ,,didysis penketas” yra §is:
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— Neurotizmas — tendencija jausti neigiamas emocijas (baimg, litdesj, pyktj,
kalte, ir pan.), polinkis 1 depresija ar negeb¢jimas kontroliuoti savo impulsy
stresinése bei kritinése situacijose;

— Ekstraversija — tendencija, kurig apibudina tokie Zodziai kaip S$iluma,
socialumas, aktyvumas, pasitikéjimas savimi, jaudulio sickimas, daugiausia
teigiamy emocijy jautimas;

— Atvirumas patyrimui — atvirumas naujoms idéjoms ir pojuciams, mastymo
lankstumas, fantazija, doméjimasis supanciu pasauliu ir savo vidiniais
procesais;

— Sutariamumas — tendencija pasitikéti kitais zmonémis ir jiems padéti,
pasiaukojimas ir nuolaidumas;

— Sgmoningumas — tendencija planuoti savo veiklg ir kontroliuoti savo norus ir

impulsus, savitvarda bei atkaklumas jgyvendinant savo planus.

Paprastai tendencijos, laikui bégant, iSlieka stabilios, ta¢iau su amZiumi Zmoniy
socialumas ir tvirtumas pastebimai didéja, o neurotizmas, atvirumas ir ekstraversija
maze¢ja. Nors tyrimai ir atskleidé, kad Sios tendencijos nepriklauso nuo protiniy
gebéjimy, t.y. su asmenybe susijusiy tendencijy ir protiniy geb¢jimy jy tarpusavio
rySys yra labai silpnas arba jo i§ viso néra, kai kurie rezultatai parode, kad egzistuoja
neatitikimai, susij¢ su protiniais geb¢jimais. Remiantis atliktu tyrimu, labiausiai
pagrista neigiama koreliacija tikriausiai yra tarp tvirtybés ir protiniy gebéjimy:
mokiniai, kurie pasieké geresniy rezultaty, protiniy gebéjimy testuose buvo linke save

laikyti nekompetentingais, netvarkingais, neatidziais ar nedisciplinuotais.

2001 metais Estijoje buvo atliktas tyrimas, kuriame dalyvavo 2746 6-12 klasiy
mokiniai. Buvo tiriami mokiniy asmenybés bruozai lyginant juos su Raveno
neverbalinio keliy pasirinkimy IQ testo progresuojanciy matricy rezultatais (Laidra,
2008). Lyginant su paprastais mokiniais, gabiy mokiniy neurotizmo rezultatai buvo
blogesni, o atvirumo — geresni. Kalbant apie ekstraversija, socialumg ir tvirtybe,

skirtumy nustatyta nebuvo.

Ne vienas tyrimas nustaté, kad gabiis vaikai, lyginant su paprastais vaikais, pasiekia

geresniy atvirumo ir introversijos rezultaty (Sepp, 2008, Saul, 2006).
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Nors kartais atvirumas yra apibtuidinamas kaip tam tikras polinkis, leidziantis zmogui
visg gyvenimg tobulinti gebéjimus bei intuityviai siejamas su kiirybiSkumu, tyrimais

nebuvo jrodyta, kad egzistuoja pastovus rySys tarp gebéjimy ir atvirumo (Allik, 2003).

Tokie priestaringi rezultatai rodo, kad iSvados dél protiniy geb¢jimy ir su asmenybe

susijusiy tendencijy tarpusavio rysio dar néra labai patikimos.

Praktinés rekomendacijos

Daugialypés gabumy prigimties suvokimas skatina mus mokymo praktikoje taikyti
naujus metodus — pastoviai rinkti informacijg apie mokiniy gabumus ir interesus,
suprasti, kaip mokytojai gali skatinti jy motyvacija ir kiirybiskuma. Proceso
efektyvumo didinimui yra sitilomi $ie zingsniai:

— Ivairiy varianty pateikimas, jsisavinant dalyko ar uzduoties esme¢ (Hattie,
2011)

— Galimybé¢ jvairiais budais pademonstruoti savo Zinias ir jgidziy suteikimas.
Tokiu btudu padidinamas jsitraukimo lygis bei mokymosi proceso gylis
(Darling-Hammond, 2010)

— Mokymosi procesas turéty kiek galima labiau atitikti mokiniy stiprigsias
puses, poreikius ir ugdymo tikslus (Tomlinson, 2014)

Kartu su geriausiomis praktikomis ir teorijomis labai svarbiis yra mokytojo

karybiskumas ir intuicija bei mokytojo bendravimas su mokiniu, kaip su asmenybe.
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Il skyrius

KurybiSkumo ir kiirybiSkos asmenybés teorijos
Odeta Norkuté
Kirybingumo samprata

Kirybingumas yra vienas i§ zmogiskumo sandy. Zmogus sugalvojo daikta ir jj
pasidaré. Biti kiirybingam, tai reiskia turéti idéjy. Siandien su kiirybingumu vis labiau
siejama zmonijos perspektyva. Ateitis priklausys nuo to, kiek turésime kirybingy,
kiirybiskai pasaulyje veikian¢iy zmoniy, sugebanciy kelti idéjas ir formuoti
alternatyvas (Daujotyté¢, 2010). Kaip pastebéjo Daujotyté (2010), kiirybingumas
biidingas ir matematikams, ir fizikams, ir ekonomistams, ir kity sri¢iy specialistams.

Tam tikra prasme kiirybingi yra ir fizinj darbg dirbantys Zzmonés.

Gamta, zemés darbai skatina kiirybinguma, nes pati gamta yra kiirybinga, valdanti
sudétingas garsines partitiras, spalvy dermes, kurianti krastovaizdzius. Taciau ji gali

biiti ir naikinanti. Taip pat Zzmogaus kiirybinés galios gali biiti destruktyvios.

Kiurybingumas yra sudétinga sgvoka ir turi daug apibrézimy— labiausiai paplite
naudojami terminai siejami su asmeniu, produktu arba procesu, o kai kurie i$
naudojamy terminy, atsizvelgiant ] socialinj konteksta, privilegijuojami. Remiantis
kiirybingumu, kaip individo savybe, nurodoma j jo kognityvines savybes (intelektas)
arba asmenines — motyvacija. Asmenybés tyrimams biidinga vidiné motyvacija,

apibadinanti esmine kiirybingo individo savybe (Cerneviéiaite, Strazdas, 2014).

Karybingumo savokai budinga veiksmo kryptis: kiirybiskai veikiantis zmogus randa
netikétus sprendimus ir iSeitis, pasuka nelaukta kryptimi, pamato, kas ligi tol nebuvo
pastebéta, suvokta. Runco (2002), JovaiSos, (2007), Girdzijauskienes (2005),
Grakauskaités-Karkockienés (2006) nuomone, kiirybiskumas yra gebéjimy visuma,
kompleksas intelektiniy ir asmens savybiy, j kurj jeina ir asmens poZziliris ] gyvenima.
Pazymima, kad kirybiskumg daugiausia lemia individualios asmenybés savybés:
originalumas, lankstumas, sklandumas, smalsumas, jautrumas, energingumas ir
savarankiskumas, gebéjimas spresti problemas ir priimti i$Siikius (Numgaudieng,

Ramanauskaite, 2014).
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v —

klasifikuoja jas j keturias kategorijas, remiantis dviem dimensijomis:

I dimensija: karybingumas gali buti klasifikuojamas kaip ,kuriantis kazkg naujo
(Majaro 1988).

Naujo kirimas yra naujy elementy kiirimas arba jau esanéiy elementy naujas
derinimas, turint vienintelj tiksla — sukurti nauja elementa, nors ir neZinant, ] kg tai
veda. Kiréjas gali turéti Zinutés idéja, bet jis néra tikras, kad jg supras gavéjai — taip
nutinka, kai tapytojas pradeda tapyti naujais metodais, pavyzdZziui, nauji meno stiliai —

impresionizmas, ,,pop artas“, konceptualusis menas).

Il dimensija: ,, Problemy sprendimas* vyksta, kai Kkryptis jau pasirinkta, bet
susiduriama su klifitimis, kurias reikia jveikti. Tam reikia imtis naujy metody ir
naudoti naujas priemones, bet tikslas iSlieka tas pats. Tokia yra situacija mokslinéje
laboratorijoje, kai metodas, kaip kurti naujg vaista, jau yra. Jei eksperimentavimas,
naudojant nauja to paties chemikalo derinj, nenusiseka, reikia viena chemikalg
pakeisti kitu. Tyréjai akcentuoja problemy sprendimgq, kaip svarbiausig kiirybingumo
apraiSka, o originalumg laiko tik kiirybingumo dalimi (Runco 2004).

Kita kurybingumo apraiska yra ta, kad kurybingumas gali biiti individualus (labai
paplites jsitikinimas meno lauke) arba kolektyvinis reiskinys (1 pav.). Psichologiniali

tyrimai rodo, kad kiirybingumas formuojasi kolektyvingje aplinkoje.

INDIVIDUALUS KOLEKTYVINIS
NAUJO KURIMAS Meninis procesas Darbas laboratorijoje
PROBLEMU Kasdienio darbo issiikiai Vystymo projektai
SPRENDIMAS

1 pav. Kiirybingumo sampraty klasifikavimas (Cernevié¢iaté, Strazdas, 2014)

Kirybiskumo lygmenys
Nors kiirybiSku mastymu ir kiirybine veikla uzsiimti sugeba visi vaikai ir suauge, jy

kiirybiskumo lygmenys gali skirtis. Wilsonas (2005), remdamasis A.Tayloro teorija,

adaptavo ja ir, iSskyré 5 kiirybiSkumo lygmenis. Wilsonas (2005) teigia, kad pirmieji
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trys lygmenys yra prieinami visiems, kuriems netriiksta motyvacijos, o paskutinius du

lygmenis gali pasiekti tik tie, kurie yra itin gabiis:

1. Intuityvus ekspresyvusis lygmuo. Sis kairéjas iSreiskia save primityviai,
intuityviai ir tiesmukai, vien dél dziaugsmo kurti.

2. Akademinis ir techninis lygmuo. Sis kiréjas mokosi atitinkamy bidy ir
jgidziy, jo kirybiné raiSka tampa galingesné, kadangi jis yra jvaldes
akademinius ir techninius jgiidzius, susijusius su kiirybisku darbu.

3. ISradimy lygmuo. ISradé¢jas, jgijes akademiniy ir techniniy jgudziy, jais
neapsiriboja ir meta i8§ukj apribojimams, sieckdamas eksperimentuoti uz
tradicijy riby.

4. Inovacijos lygmuo. Sio lygmens skiriamieji Zenklai — originalumas ir
nejprastas rezultatas ir netipiskos idéjos.

5. Genijaus lygmuo. Siy kiiréjy idéjos ir pasiekimai yra unikaliis, nepakliistantys
racionaliam paaiSkinimui. Tai — sunkiausiai paaiskinamas kiirybinés gamybos

lygmuo.

Zmonés, neatskleidZiantys savo kirybisky sugebéjimy neretai taip ir lieka pirmajame
kirybinés raiskos lygmenyje - vengia mokytis akademiniy ir techniniy jgudziy,
baimindamiesi, kad tokie jgiidziai trukdys jy asmeniniam, spontaniSkam, unikaliam
kirybisSkumui. Tokie Zmonés nepasitiki mokytojais, galinciais iSmokyti juos biidy,
padésianciy pasiekti aukStesnj karybiskumo lygmenj. Paprastai jie yra linke manyti,
kad vien intuityvaus spontaniSkumo pakaks tam, kad jie pasiekty ne maZzesnj nei 4

lygmen;.
Cikszentmihalyis (1996) $iuos penkis lygmenis susiaurino iki dviejy:

wdidysis K — kiirybiski Zzmonés, kurie yra garsiis savo profesinéje srityje ir
wmazasis k* — kurybiski Zmonés, kuriy kirybiskumas pasireiSkia jy
kasdieniame gyvenime.
Dar galima teigti, kad egzistuoja ir toks lygis, kaip ,,vidutinis k*, kuriam priklauso
daugelis zmoniy, kurie j savo profesines sritis jnesa mazy, tac¢iau kiirybisky indéliy,

nors dél jy ir netampa garsus.
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Dar kiti autoriai (Ktrybingumo (ne)ugdymas mokykloje, 2009), teigia, kad kiekvienas
zmogus yra kiirybingas, todél atsizvelgiant j Siuos teiginius, skiriami du kiirybingumo
lygiai:

— i8skirtinis ktirybingumas

— Iprastinis kiirybingumas, arba elitin¢ ir demokratiné kiirybingumo sampratos.
ISskirtinis kirybingumas yra asmens geb¢jimas sukurti originalias idéjas, iSradimus,
meno kiirinius ar kitas naujoves, kurios kity laikomos vertingomis, yra pripazjstamos
ir 1§ esmés pakeicia veiklos sritj ar Zmoniy pasaulj. Gebantys tai atlikti Zmonés

vadinami talentingais arba genijais.

Iprastinis kirybingumas yra kiekvienam zmogui bidinga savybé sukurti kg nors
nauja jsivaizduojant, improvizuojant, sprendziant problemas ar kritiskai mastant. Sie
kiiriniai gali neturéti didelés reikSmeés ir nebuti originaltis — kiekvienas sugeba kazka

sukurti ir tai gali biiti nauja tik jy autoriui.

KirybiSkos asmenybés charakteristikos

Norédami jspéti kiirybingumo paslaptj, mokslininkai domisi itin kiirybingomis ir dél
to zymiomis asmenybémis. Nors teigiama, kad kirybingi Zmonés ,,turi Siek tiek
kitokius receptorius informacijai, srivanciai is kity proty, ir Siek tiek kitokj jos
apdorojimo mechanizmg*, kelis deSimtmecius atlieckami tyrimai vercia pripazinti ne

tik jgimty gabumy, bet ir asmenybés vaidmen;j tampant kiiréju.

Kaip pazymima, pedagoginiuose tyrimuose (Kiirybingumo (ne)ugdymas mokykloje,
2009), pedagogai nurodo, kad kiirybingi Zmonés pasiZzymi Siomis savybémis
(1 lentelé):

1 lentelé
Kirybingy Zmoniy savybés, iSskiriamos pedagoginiuose tyrimuose

(pagal Kurybingumo (ne)ugdymas mokykloje, 2009)

Kiirybingy Zmoniy Kirybingumo savybés iSraiSkos apibuidinimas
savybés
Smalsiis ir pastabiis nuodugniai ir visapusiSkai besidomintys jvairiais
dalykais;
geba jzvelgti problemas, trilkumus, keistybes, taip
pat savo darbui aktualias id¢jas;
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Pakantis neapibréztumui nebijantys netvarkos, fakty ir taisykliy trukumo,
prieStaravimy, nesuderinamumo, nes tai teikia daug
naujos tvarkos kiirimo galimybiy;

Lankstiis prisitaikantys prie kaitos ir jos siekiantys, atviri
naujoms idéjoms ir naujai patirciai, reikalavimams ir
rizikai,

Originaliai mastantys geba pamatyti jprastus dalykus kitaip, atitriikti nuo

tradicijy ir konvencijy, kurti alternatyvias idé¢jas;
vaizduotéje vizualizuoja problemas ir masto
metaforomis;

Nepriklausomi stiprios savimoneés, savarankiskai mastantys, tikintys

savo idéjomis ir savo veiklos prasme, atspariis kity
nepritarimui, nesupratimui, pasiprieSinimui;
neklausiantys kity nuomonés ir mégstantys dirbti
pavieniui;

negalvojantys apie greitg atlygi;

Atkaklus Susikuriantys savo veiklos tikslus ir linke juos
1gyvendinti, todel labai motyvuoti, entuziastingi,
energingi, atsidave pasirinktai veiklai, galintys ilgai,
sunkiai ir susitelke dirbti.

Pastebéta ir daugiau kiirybingy zmoniy savybiy. Pavyzdziui, jy socialiné branda
daznai véluoja — jie véliau prisiima suaugusiojo pareigas ir gali visa gyvenimg biiti
vaikiSki ir zaismingi. Jiems taip pat kur kas maziau biidingi lyties vaidmeny
stereotipai: kiirybingos mergaités labiau linkusios dominuoti nei kitos, o kiirybingi
berniukai yra jautresni ir ne tokie agresyvis kaip jy bendraamziai; paauglystéje tai

daznai lemia didesng nei jprasta atskirtj ir vieniSumo jausma.

Kirybingy Zmoniy mastymo stilius yra jvairiapusiskas — jie geba derinti analitinio ir

intuityvaus, konvergentinio ir divergentinio mgstymo strategijas.

Taip pat kurybiski zmonés pasizymi dideliu pasitikéjimu savimi, savarankiSkumu,
polinkiu rizikuoti, entuziazmu, drgsa, smalsumu, ZzaisSmingumu, humoro jausmu,
idealizmu ir maslumu. Paprastai juos domina meniniai ir estetiniai dalykai, vilioja tai,
kas yra sudétinga ir paslaptinga, jiems reikia privatumo ir laiko pabiiti vieniems.
Paprastai jie biina nuovokesni ir intuityvesni nei kiti. Svarbi tokiy Zmoniy
charakteristika — jie yra pasiruo$¢ toleruoti neaiSkumus, paprastai susijusius su

kiirybisky problemy sprendimu. Barron (1969, 1988) ir MacKinnon (2005) savo
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studijose nagringjo architekty ir matematiky kiirybiSkumo bruozus visose skirtingose

srityse.

Piirto (2005) (2 lentele) apibendrina tokias keturias pagrindines itin kiirybisSky Zmoniy

nuostatas, kurios gali biiti taitkomos visoms kiirybiskumo sritims:

KirybiSky Zmoniy nuostatos

(pagal Piirto, 2005)

2 lentelé

Naivumas

Savidrausmé

Rizikavimas

Pasitikéjimas grupe

Atvirumas, su
kuriuo
kiirybiski
7Zmones
sugeba naujai
pazvelgti ir
pastebéti tai,
kas
akivaizdu.

Orientuota butent |
raiska kiiréjo
pasirinktoje
ktrybiskumo
srityje; mokytojy
nusivylimui,
savidrausme
nebitinai reiskia,
kad bus
atsizvelgiama |
kity planus.

Su kiirybiskumu
susijes rizikavimas
reiskia, kad zmogus
kops 1 kalnus ar Soks
nuo tilto prisirises
virve. Vietoje to,
rizikuoti linkusiam
asmeniui yra
reikalinga dragsa
suklupus, patyrus
nesé¢kme ir

Biitinoji pasitikéjimo
grupe nuostata, ypac
bendradarbiavimu
pagrjsto kiirybiSkumo
atveju, galéty biti
taikoma sceninei
vaidybai arba Sokiui,
pasirengimui paleisti
palydova | Marsg arba
naujos reklamos
bendrovés kirimui.

nenusiminti, jei ji
kas nors atstumia.

ISvardytos charakteristikos turéty padéti mokytojui savo klaséje atpazinti kiirybingus
vaikus ir paauglius. Be to, Sis sgrasas gali padéti buti kantresniais dirbant su
mokiniais, demonstruojanciais per daug neigiamy savybiy. Galbiit didel] energijos
kiekj, perdéta kategoriSkuma, originalumg, prieSinimgsi suaugusiems, uzsispyrima,
smalsumg ir kitokias savybes deréty konstruktyviai nukreipti kita kryptimi. Dar
reikéty atkreipti démesj ir j tai, kad nemazai vidutiniais ar prastesniais nei vidutiniais
rezultatais besimokan¢iy mokiniy turi jgimty karybiSky gabumy, pasireiskianciy,

pavyzdziui, meno, Sokio, kompiuteriy ar bet kokioje kitokioje srityje.
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Ar jmanoma atpazinti kiirybiska talenta?

(pagal Davis, Rimm, Siegle, 2011)

Zinant kokios savybés yra budingos kiirybiskiems monéms yra lengviau atpazinti

kirybingus mokinius, taciau tobulai identifikuoti kirybiska talenta yra nelengvas

uzdavinys.

» Albertas Einsteinas kalbéti iSmoko, buidamas ketveriy, rasyti — septyneriy mety
amziaus, mokykloje jam blogai sekési praktiskai visi dalykai.

» Thomui Edisonui jo mokytojai aiskino, kad jis yra per kvailas ko nors iSmokti.

» Werneris von Braunas neislaiké devintos klasés algebros egzamino.

> Winstonas Cergilis savo klaséje mokési blogiausiai, jam du kartus nepavyko
pereiti i kita klase.

» Pablo Picaso beveik nemokéjo skaityti ir rasyti, kol jam sukako 10 m. Jo tévas
buvo pasamdes korepetitoriy, kuris ilgainiui atsisaké mokyti savo mokinj.

» Louiso Pastero chemijos sugebéjimus Karaliskasis koledzas jvertino
vidutiniSkai.

> Carlzas Darvinas pradinése klasése mokési blogai, o universitete nesugebéjo
baigti medicinos kurso.

» F.W. Woolwortas biidamas 21 m. dirbo manufaktiiros prekiy parduotuvéje,
taCiau jo darbdavys neleido jam aptarnauti klienty, nes jam ,triko sveiko
proto®.

» Waltas Disnéjus buvo atleistas i§ darbo laikraStyje, kadangi jis nesugebéjo
sugalvoti nieko gero.

» Karuso muzikos mokytojas jam pareiské: ,,Tu nemoki dainuoti, visai neturi
balso!*

» Louisai May Alcott vienas redaktorius kartg pasaké, kad ji nickada neparasys
kazko populiaraus.

» Carlzas Dikensas, Klodas Moné, Isadora Dunkan ir Markas Tvenas taip ir
nebaigeé pradzios mokyklos.

» Georgeas GerSvinas, Wilas Rodzersas, abu broliai Wraitai ir diktorius Peteris
Jenningsas meté viduring mokykla;

» Harisonas Fordas (Indiana Jonsas) ir Levas Tolstojus buvo iSmesti i§
universiteto dél nepazangumo.

» 1991 m. rastame laiske, kuris buvo parasytas 1938 m. sakoma, kad vesterny
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zvaigzdé Gene Autry ,turi pagerinti savo vaidybg“, kad aktorystés kursai
»akivaizdziai nuéjo veltui ir kad ,,jam reikalingas tamsesnis grimas suteikti jam
norint suteikti vyriSkumo®. 83 m. amziaus Autry ] tai atsaké: ,,Daugelis Siy
dalyky yra tiesa.*

» Katie Couric buvo atleista 1§ savo pirmyjy pareigy bendrovéje CNN, o
prodiuseris jai pareiske, kad ji niekada nesugebés dirbti televizijoje.

» Bilas Gatesas, bendrovés ,Microsoft” jkiiréjas meté Harvardo universiteta
(taCiau turétume priminti mokiniams, kad jis buvo pasiekes pakankamai, kad ten

patekty).

Kaip pazymi Davis, Rim, Siegle (2011), kiirybisky zmoniy biografijose galima rasti
niekuo nestebinanciy fakty, tokiy kaip, kiirybiné veikla ir daugybé pomégiy. Daznas
pasirodymas teatro spektakliuose yra labai rySkus kiirybingumo rodiklis, kadangi
norint juose vaidinti, yra butina turéti reikalingy savybiy, pavyzdZziui: humoro jausma,
estetiniy interesy, pasitikéjima savimi, norg rizikuoti ir pan.. Taciau kiirybingy
zmoniy biografijose gali pasitaikyti ir subtilesniy charakteristiky: tokie Zmonés gali
mieliau bendrauti su vyresniais arba jaunesniais draugais, vaikystéje turéti

jsivaizduojama drauga.

Savaime suprantama, ne visos charakteristikos yra biidingos kiirybingiems
mokiniams, o kai kurios i§ jy yra susijusios su konkreciomis sritimis. Pavyzdziui,
Piirto (2005) atkreipia démesj ] tai, kad jaunas poetas jkvépimo semiasi i§ kalbos, o
karjeros siekiant mokslininkui, muzikantui ar dailininkui jkvépimo suteikti gali

kitokie dalykai — teleskopas, pianinas ar teptukas.

KirybiSkumo ugdymas

Ar kiirybiSkumo galima iSmokyti, ar jis yra jgimtas? Atsakymas j abu Siuos klausimus
yra ,taip* (Davis et all, 2004). Kai kas jau gimsta turédamas ypatinga kirybisky
gabumy ir intelekto derinj, kurj aktyvina didelé motyvacija ir lemties jausmas ir kuris
verciantis tokius zmones kurti savo svajones ir realizuoti savo kirinius, dél kuriy

pasaulis tampa geresnis.
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Kurybingumo mokymas privalo turéti savo struktira, kuriai prielaidas sudaryty
pagrindiniai tokio mokymo tikslai ir uzdaviniai. Siuos tikslus ir uzdavinius savo

darbuose nuo 1987 iki 2004 m. suformulavo Davis:
1. gerinti kirybiSkumo supratimg, mokyti kiirybisky nuostaty ir stiprinti
kiirybiskas asmenines savybes;
2. gerinti mokiniy kiirybiSkumo supratima;
3. stiprinti kiirybiskus sugebéjimus, tam tikslui naudojant jvairius pratimus;
4. mokyti kiirybiSko mastymo metody;
5. itraukti mokinius j kuirybiska veikla;

6. puoseléti akademinj kiirybiskuma.

Didaktinés rekomendacijos kiirybiSkumo ugdymui,

remiantis tiksly nuoseklumu

Kurybiskas suvokimas, kirybiSkos nuostatos ir kiirybiSkos asmeninés

savybés

Didinti kurybiska suvokimg ir lavinti kurybiskas nuostatas — pati Svarbiausia
mokymo, siekiant kiirybiskos raidos - sudedamoji dalis. Kiirybisky nuostaty mokoma
kiekviename kiirybisko mastymo kurse ar programoje ir tam yra priezasCiy.
Norédamas mastyti kiirybiskai, Zmogus turi jsisgmoninti, kas yra kiirybiSkumas. Jis
privalo vertinti kiirybiSka mastyma, vertinti naujoviSkas ir nerealias idéjas, biiti
nesaliSkas ir imlus kitiems kylan¢iy juokingy idéjy pozitiriu ir nebijoti rizikuoti, daryti
Klaidy ar net - patirti nesékmiy. Sternberg‘as (2003) jrodinéjo, kad didelis
kiirybingumas kyla i§ samoningy sprendimy, pvz., i§ naujo apibréZti problemas,
jveikti klititis, daryti tai, kas tau patinka ir tikéti savimi.

Kirybisky laiméjimy pasiekti sugeba dauguma mokiniy. Taciau jie nesusimasto apie
kiirybinguma ir nevertina jo svarbos jy asmeninei raidai — jy gabumy lavinimui ir
potencialo vystymui, sugeb¢jimui sékmingai susitvarkyti su juos supanciu pasauliu ir

galimybéms 1§ gyvenimo gauti daugiau. Be to, mokiniai turéty geriau zinoti, koks
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svarbus kirybisky naujoviy taikymas buvo civilizacijos istorijoje ir sprendziant

visuomenges esamas ir biisimas problemas (Davis, et all, 2004).

Kirybisky asmeniniy savybiy stiprinimas

Kiurybingos asmeninés savybés yra glaudziai susijusios su kiirybiSkomis nuostatomis
ir supratimu. Paprastai nesakoma, kad reikia ,,mokyti asmeniniy savybiy*. Taciau
mokytojai gali skatinti pageidautinas asmenines savybes ir elgesj, susijusj su
kiirybiSku mastymu t.y., pasitik€jimg savimi, savarankiskuma, entuziazma, drasg, norg
rizikuoti, smalsumag, zaismingumg, humoro jausma, sugebé¢jimg skirti laiko pabiiti
vienam ir mastyti, doméjimasi tuo, kas sudétinga, nuovokumg ir doméjimasi

meniniais ir Kitokiais estetiniais dalykais (Davis, et all, 2004)..

Cropley ir Urban (2000) iSvardijo tokias svarbias nuostatas ir asmenines savybes,
kurias galima stiprinti klaséje: savarankiskumas, ego stiprybé, teigiamos asmenybinés
savokos, polinkis | tai, kas sudétinga, pakantumas neaiSkumui ir visy (net ir

priesStaringy) asmeniniy aspekty priémimas.

Teigdamas apie ,,prieStaringus™ asmeninius aspektus, Barron (1969, 1988) jau senai
pasteb&jo, kad kiirybingi Zmonés jsisavina savybes, kurios paprastai siejamos su
priesingos lyties atstovais. Cropley ir Urban (2000) aprasé tokig ,,prieSingybiy
integracija*: tokios stereotipiSkai vyriSkos savybés, kaip savarankiSkumas,
pasitikéjimas savimi ir kietumas persipina su stereotipiskai moteriSkomis savybémis,
tokiomis, kaip jautrumas, intuicija ir atsakomybés jausmas. Taciau, net turédamas

nuostabaus jgimto potencialo, vargu ar baikeriy narys svajos tapti baleto Sokéju?

Mokytojai gali puoseléti kiirybinguma ir skatindami mokinius mokytis savarankiskai,
grieztai nevertindami mokiniy idéjy, toleruodami ,,protingas® klaidas, skatindami
mastyti lanks€iai, skatindami saves vertinima, skatindami mokinius naudotis fantazija
ir vaizduote, padédami mokiniams jveikti nusivylimg ir nesékmes, priimdami
mokinius tokius, kokie jie yra, padédami mokiniams atsispirti spaudimui iS$
bendraamziy pusés biti tokiais, kaip visi, atlygindami uz drasg ir teisingus atsakymus
ir zinodami, kad ,,sunkus” vaiko elgesys gali byloti apie jo kirybisSkumg (Cropley ir
Urban, 2000.; Fleith, 2000; Rejskind, 2000). Be to, mokytojai gali pasirinkti ir
tiesioginj metoda: padéti mokiniams suprasti kiekvieng kiirybiska nuostatg ir savybe

siekiant kuirybiSkumo.
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Kiirybingos atmosferos sudarymas

Kurybiskos nuostatos ir sgmoningumas yra glaudziai susijes su kirybiskos
atmosferos, t.y. aplinkos, kurioje skatinamas kiirybiSkumas ir uz jj yra atlyginama
sgvoka. Rogers‘as (1959) ja pavadino psichologiniu saugumu, biitingja salyga
kirybiskam mastymui lavinti.

Kalbant apie id¢jy generavimg, kaip pazymi Davis ir kt. (2004), ji yra vadinama
atidétuoju sprendimu. Tai yra imli aplinka, kurioje nekritikuojama, nevertinama, o
naujos ir net beprotiskos idéjos gali biiti sitllomos drgsiai. Kai mokytojas pavadina
»Kitoki“ vaika kiirybiSku mastytoju, mokiniai grei€iausiai nevadins jo keistuoliu ir jis
greiiausiai bus vertinamas, o ne atstumiamas. Tai, kad elgesys, uz kurj atlyginama
iSliks ir stipres, o kai elgesys, dél kurio baudziama arba i kurj yra nekreipiama
démesio iSnyks — senas ir gerbtinas psichologijos principas. KiirybiSka atmosfera

atlygina uz kurybiska mastyma ir padeda jam tapti jprociu.

Daugumos pamoky metu atlickamy pratimy ir veiklos rasiy, skirty kiirybingumui
lavinti savaime did¢ja kiirybiskas samoningumas, lavinamos kiirybiskos nuostatos.
Pagrindiniai dalykai, skiriantys zmones, turincius kiirybisky sugebéjimy nuo ty, kurie
naudoja savo kiirybiska potencialg yra nuostatos, sgmoningumas ir atitinkamos
kiirybiskos asmeninés savybes, dél kuriy Zzmonés yra linke mastyti ir elgtis kiirybiskai.
Sternberg‘as (2003) iSvardijo patarimus, kaip skatinti mokinius lavinti kiirybisSkus

jprocius ir savybes bei jomis naudotis (3 lentelé):

3 lentele
Kiirybiskuma stiprinantys pratimai
(pagal Sternbeg, 2003)
Zinokite, kada dera biti Bukite kuarybiski, jgyvendindami meninius ir
kirybiskam, o kada — laikytis moksliniy tyrimy projektus;
nustatyty normy Nebikite kiirybiski, laikydami egzaminus, kuriy

metu 1§ keliy pateikty atsakymy varianty
pasirenkamas vienas arba pazeidinédami jprastas
mokyklos taisykles.

ISsiaisSkinkite, kas jums sekasi Eksperimentuokite ir tyrinékite, rizikuokite ir

geriausiai. meskite sau i88tikj. Jums gali pavykti atrasti naujy
gabumy.

Semkités motyvacijos 1§ savo Stenkités save patenkinti, darykite tai, kas jums

paties vidaus, ne i$ iSoreés. patinka. Ieskokite pasitenkinimo gerai atlikdami
darba.
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Neleiskite asmeninéms
problemoms sukliudyti jums
mastyti ir dirbti.

Pripazinkite, kad visi kada nors susiduria su
problemomis ir pasistenkite | jas ziGiréti ramiai.
Darbas gali padéti jums negalvoti apie problemas.

Nesiimkite daugiau (ar maZziau)
nei galite padaryti.

Raskite pusiausvyrg, suteiksiancig jums galimybe
tinkamai atlikti darbg, taciau tuo pat metu padarant
ne maziau nei sugebate.

Bukite atkaklus.

Neleiskite nusivylimui, nuoboduliui arba baimei ir
nes¢kmei kliudyti jusy korybiskam darbui.
Baikite, ka pradéje, taCiau zinokite, kada reikia
baigti, jei pakliuvote i aklaviete.

Paverskite savo aplinka
kiirybiskesne.

Ar jusy tévai, mokytojai ir draugai palaiko jiisy
kiirybiskas pastangas? Ar jisy kambarys jkvepia
kiirybiskai mastyti? Ar galite pakeisti savo
aplinka, kad ji tapty kiirybiskesné?

KiirybiSkumo supratimo tobulinimas

Bet koks biidas mokyti kiirybiSkumo bus veiksmingesnis, o jo poveikis mokiniams

truks ilgiau, bus padedama suprasti, kas yra kiirybiskumas ir kokios jo savybés. Tam

tikslui galima naudotis gausia turima informacija ir medziaga. Cropley ir Urban,

2000; Davis, 2011; Treffinger, Sortore ir Cross, 1993 pateikia temy jvairove, kuria

galima naudotis rengiant pamokas ,,apie kiirybiSkuma*:

— kirybiSkumo svarba asmeniui ir visuomenei;

— kirybisky zmoniy charakteristikos;

— karybisky idéjy kaip modifikacijy, deriniy ir analogisky santykiy pobtdis;

— kirybiskos veiklos pobiidis — jos etapai, pakites suvokimas, modifikavimas,

jungimas, analogiSkas mastymas;

— kirybiski sugeb¢jimai;

— kirybiskumo teorijos ir apibrézimai;

— kirybiSkumo testai ir jy loginis pagrindas;

— kiirybiSko mastymo biidai

— irkt.

Kaip jau buvo minéta, kiirybisky zZmoniy biografijos yra vertinga priemoné déstyti

mokiniams apie pageidaujamas kiirybiskas charakteristikas, nuostatas, jprocius ir

gyvenimo biidus. Be to, mokiniai gali suzinoti apie tokius kirybisSko mastymo

principus:
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— Kirybiskumas pavers jusy gyvenimg jdomesniu, s€kmingesniu ir mielesniu.

— Karybiski Zzmonés néra konservatyvis; j skirtingus dalykus jie zvelgia jvairiais
aspektais

— Kirybiskiems zmonés yra pazjstamas ,,spaudimas” laikytis nustatyty normy —
biiti tokiais, kaip visi.

— Kirybiski zmonés ne visada laikosi nustatyty normy.

— Mastyti kiirybiskai — reiskia rizikuoti ir klysti, o kuo kiirybiskesné idéja — tuo
didesné rizika suklysti ir patirti nesékme.

— Kaurybiski Zmonés Zzaidzia id¢jomis, svarsto daugybe galimybiy, naudoja
metodus, masto analogiSkai, vertina savo idéjas ir pavercia jas veiksmais.

— Karybiski zmonés nesvaisto savo gabumy, o jais naudojasi.

Kiirybiniy sugebéjimy stiprinimas

Kirybiniy sugebéjimy stiprinimas turéty remtis ta pacia mokymo strategijy logika.
Taip pat kaip stiprinami visi kiti jgiidziai mokymosi procese, pvz., skaitymo,
matematikos, chemijos uzdaviniy sprendimo ir kamuolio métymo ] krep$j ir t.t.
Taciau deréty atkreipti démesj j tai, kad stiprinant kiirybinius sugebé¢jimus, dauguma
veiklos rusiy ne tik siejami su kiirybiSkumu, bet ir akivaizdziai gerina kiirybiSkumo

supratimg ir nukreipia Zmogaus nuostatas kiirybiska linkme.

Sklandumo, lankstumo, originalumo, iSsamaus iSdéstymo gebéjimy lavinimas
Auksciau iSvardinti gebéjimai priskiriami prie tradiciniy ir visiems gerai zinomy, o jy
lavinimas siejamas su problemy sprendimu ir atsakymy j jvairius klausimus paieska.
Mokiniai tokius pratimus gali atlikti kartu su visa klase, galbiit vadovaudamiesi idéjy
generavimo taisyklémis arba individualiai. Vienas i§ biidy, labiausiai padedanciy
jtraukti mokinius ] darbg, yra paskirstyti grupémis problemoms spresti. Visos grupés
stengiasi iSspresti ta pacig problema ir tada pristato savo visas arba geriausias idéjas
visai klasei. Mokiniai neretai nustemba, i§ kity grupiy suzinoj¢ kitokiy budy, kaip
interpretuoti problemg bei metody ir idéjy, kaip ja galima iSspresti. Tokie stebinantys
skirtumai skatina juos surizikuoti ir pristatyti savo paciy kirybiskas idéjas (Davis ir
kt., 2004).
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Davis ir kt. (2011) pateikia didaktinius patarimus, kaip galima pamoky metu skatinti

sklanduma,

1. Atlikdami pratimus, kuriy metu reikia atsakyti j klausimus, prasidedancius
zodziais ,,Kas buty, jeigu...?*, mokiniai iSvardija nejtikétiny jvykiy pasekmes.

Tokie jvykiai gali biiti jsivaizduojami arba pakankamai tikroviski.

Kas biity,...

...Jel zmones ant pakausio turéty po ak;j?

...Jel nebiity knygy?

...jel vieninteliai muzikos instrumentai biity btignai?
...Jjei Siame kambaryje nebuity Zemés traukos?

..jel Sviesiaplaukiai nebity jleidZiami j vieSbucius ir restoranus ir neturéty balso

teises?

...jei Zemé pasvirty ir jisy miestas atsidurty Siaurés agigalyje?

...jei Edisonas bty buves santechnikas, ir neturétume elektros lempuciy?
...jel niekas niekuomet nesiSypsoty?

...jel visi zmongs Siukslinty vieSosiose vietose?

...jei nebity plyty ar medzio, i§ kurio galétume statyti namus?

...Jei nebiity automobiliy, televizijos, vaizdo zaidimy, zemés rieSuty sviesto, dviraciy,

futbolo?

2. Mastyti apie tai, kaip galima buty pagerinti produktus yra dar viena klausimy,
1 kuriuos negalima atsakyti vien ,taip“ arba ,ne®, rasis. Mokiniy gali buti
prasoma sugalvoti, kaip galima pagerinti bet kokj produkta ar veiklos risj; —
piestukus, mokyklos suolus, klases, riedlentes, pianinus, pietus mokykloje,
vaisvandenius, virtuvés praustuvus, mokyklos (ar miesto) autobusy sistema,

kukuriizy spragésius, vonias, kompiuterius, dviracius, bégimo batelius ir pan.
3. Turbiit seniausia kiirybiskumo lavinimo uZduotis — mastyti apie nejprastus

biidus panaudoti jprastus daiktus; be to, tai yra puikus pratimas. Kaip galima

panaudoti pasenusias padangas? Drabuziy pakabg? Tuscius plastikinius
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pieno butelius? Plastikinius pirkiniy maisus? Meding lazdgq? Popieriaus lapg?

Maisto likucius valgykloje?

4. Kurti problemas ir paradoksus — jdomi ir sudétinga veikla. Gali reikéti

i§spresti problemg arba logiSkai paaiskinti sunkiai suprantamg situacija.

Problema gali buti tiek tikroviSka, tiek nereali. Pvz., kaip galima uzkirsti kelig visoms

dvira¢iy vagystéms? Kaip galima pagerinti piety valgiarast]? Kokig Kalédy dovanag

galime nupirkti tévams uz 20 eury? Kaip galima sumazinti mokyklos (Seimos)

saskaitag uz elektra? Kaip galima pagerinti misy sveikata? Kaip galima padéti p.

Smitui, buvusiam naktiniam sargui, kuriam dabar 55 m., jis nedirba ir neturi ypatingy

1gidziy? Kaip galime iSvaryti uzsispyrusj dramblj i§ svetainés? Kaip gali trys lokiai

uzkirsti kelig vagystéms su jsilauzimu?
Keletas paaiskinimo reikalaujanciy problemy pavyzdziy:

— Mokyklos direktorius netikétai panaikina pertraukas. Kodel?

— UZ reklaminiy stendy pievose auganti Zol¢ daznai biina vesli. Kodél?

— Pastebéta, kad i§ meno galerijos dingo deSimt paveiksly, taciau jokiy

jsilauzimo zenkly nematyti. Kaip jie gal¢jo dingti?

5. Spresdami projektavimo problemas, mokiniai gali suprojektuoti idealig

mokykla, lektuva baiksS€¢ioms kengliroms gabenti, patobulinta masing Zolei

pjauti, funkcionalesniy ruby, saugesniy biidy keliauti, veiksmingesnj biida

patiekti maistg valgykloje, naujy sumustiniy ar kitokiy skanésty restoranui

»McDonald‘s*, geresnius pelékautus ir t.t.

6. Ugdant sklandumo gebéjimg galima lavinti prasant mokiniy iSvardinti

dalykus, kurie yra, pvz., apvalis, kvadratiniai, saldis, stirts, mélyni, balti,

pagaminti i§ metalo, pagaminti i§ medZio, ilgi ir ploni, trumpi ir stori, kurie

skaniai kvepia, yra neskants arba turi astrius krastus.

7. Lavinant lankstumg, mokiniy praSoma pazvelgti j dalykus kitokiu kampu:

— kaip 8is kambarys atrodyty tvarkingai namy Seimininkei? Alkanam peliukui?

Ateiviui 1§ kosmoso?
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Kaip greitkelis atrodo padangai? Varnai? Pasiklydusiam pilotui?

8. Lavinant iSsamy déstymg, praSoma, kad mokinys pradéty nuo elementarios
1d¢jos ir jg plétoty, pvz.,

— sukurty aparatg Sunims vedzioti arba katéms glostyti (apraSydamas tokio
aparato matmenis, medZiagas ir kaing)

— Pagrazinty ir patobulinty trumpg apsakyma, piesinj, iSradima, klasés iSvyka ar

ekskursija.

Kurybisko mgstymo metody mokymas

Individualiis kiirybiSko mgstymo metodai

Individualis kiirybisko mastymo metodai — tai budai, kuriuos sukuria ir naudoja, tiek
sagmoningai, tiek nesgmoningai, kiekvienas kiirybiskas Zmogus, nepriklausomai nuo jo
kiiriniuose vaizduojamo objekto arba turinio. Si tema sudaro tokiy svarbiy klausimy,
kaip ,,IS kur atsiranda idéjos?* ir ,,Kokia yra vidinés kiirybiskos veiklos prigimtis?*

pagrindg (Davis, 2011).

Dauguma asmeniniy metody savo prigimtimi yra analoginiai. Tai reiskia, kad
novatorius paéme kirinio id¢ja i§ jvykio, apie kurj iSgirdo Ziniose, i$ istorinio jvykio
ar kadaise perskaitytos knygos, matyto kino filmo, iSgirstos melodijos, i§ meno ar
architekttrinio stiliaus, verslo id¢jos, kazkokios pirmiau sugalvotos naujoves arba

(13

kokio nors gamtoje vykstancio reiSkinio. IS tiesy, iSgirde fraze ,,ji ikvépée...”“ arba
,,buvo paremtas...”, galime biti tikri, kad novatorius tycia arba atsitiktinai pasinaudojo

analoginiu metodu.
Individualiy kiirybiSko mastymo metody pavyzdziai (pagal Davis et all, 2011):

1) Einsteinas atlikingjo jo taip vadinamus ,,psichinius eksperimentus. Vienas i$
1simintiny tokiy eksperimenty pavyzdziy - kartg jis jsivaizdavo esgs mazytis
sutvérimas, skriejantis kosmose ant Sviesos spindulio. Tai padéjo jam
suformuluoti jo bendraja reliatyvumo teorija.

2) Kalbédami apie daile, susiduriame su pasikartojanéiais objektais ir stiliais,
budingais kiekvienam garsiam dailininkui ir atspindinciais jo asmeninius

kiirybisko mastymo metodus. Pavyzdziui, Picasso gars¢jo savo afrikietiSkuoju,
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cirko mélynuoju ir roziniu periodais, kuriy metu jo paveikslus jkvépé tam

tikros temos. Be to, jis ty¢ia dekonstruodavo veidus ir kitokias kompozicijos

dalis ir ve¢l jas originaliai sulipdydavo. Paul‘as Gauguin‘as daznai savo

originaliu budu tapydavo Piety Ramiojo vandenyno regiono ciabuvius.

Edgar‘as Degas garséjo nutapytomis gracingomis balerinomis. Renoir‘o

firminis Zenklas — lengvos pastelinés spalvos, pieSiniuose vaizduojamos

moterys ir natiurmortai.

3) Andrew Lloyd‘o Weber‘io miuziklas ,,Katés“ buvo sukurtas remiantis T.S.

Eliot‘o eilérasciy rinkiniu ,,Senojo oposumo praktisky kaciy knyga“ (angl. Old

Possum‘s Book of Practical Cats).

4) Teigiama, kad net pats Leonardo da Vinci‘s klajodavo Italijos gatvémis, su

savimi neSdamasis eskizy albuma ir ieSkodamas jdomiy veidy savo paveikslui

,,Paskutiné vakariené*.

5) Visos Franz‘o Liszt‘o ,,VengriSkosios rapsodijos buvo sukurtos Vengrijos

gigony liaudies melodijy pagrindu. Caikovskis taip pat paversdavo liaudies

melodijas simfonijomis. Aaron‘o Copland‘o siuita ,Pavasaris Apalaciy

kalnuose™ (angl. APpalachian Spring) buvo sukurta liaudies melodijos

,Paprastos dovanos* pagrindu. Net ir populiarioji daina ,,Zvaigzdémis Zibanti

veliava“ (angl. Star Spangled Banner) kilo 1§ angly uZstalés dainos.

6) Karikataristai ir toliau naudoja sgmoningg analoginj mgstymag idéjoms rasti.

Pavyzdziui, pasibaigus pirmajam karui Persijos jlankoje, Saddam‘as

Hussein‘as buvo vaizduojamas kaip bejégis Ozo Salies burtininkas,

besislepiantis uz uzuolaidos: ,,AS esu Saddam‘as, didis ir galingas!*

7) XVI a. pabaigoje buvo isleista Holinshed o istorijos knyga ,,Kronikos®“ (angl.

Chronicles). William‘as Shakespear‘as 1§ jos pasisémé nemazai idéjy savo

pjeséms ,,Makbetas®, ,,Henris IV*, , Henris V*, | Henris VI, ,Ricardas II* ir

kitiems kiriniams. RaSydamas ,Antonijy ir Kleopatra“ ir tragedija

»Koriolanas“ jis naudojosi Plutarcho kiriniu ,,Biografijos®“. Pjesé¢ ,,Troilas ir

Kresida* atsirado remiantis jvairiais Trojos istorijos atpasakojimais.

8) Siuolaikiniai romanistai ir scenaristai ir toliau analogiS$kai semiasi idéjy i$

akivaizdziy Saltiniy. Pavyzdziui, japony ataka prie§ Pearl Harbor‘g Il

pasaulinio karo metu jkvépé sukurti filmus ,,I§ ¢ia | amzinybe* (angl. From

'C‘

Here to Eternity), ,,Tora, Tora, Tora

ir ,,Pear]l Harbor‘as®. Viename interviu

kino filmo ,,Vidudienis“ (angl. High Noon) scenaristas prisipazino, kad
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parasyti §j apdovanojimy laiméjusj jtampos kuping vesterng ji ikvépé baimé,
kurig 20 a. 6 deS. Holivudo raSytojams ir aktoriams kélé organizuotos
nusikaltéliy gaujos.

9) Populiarus serialas ,,Zvaigzdziy karai“ (angl. Star Wars) buvo sukurtas i3
dalies remiantis George‘o Lucas‘o emociniu asmeniniu kirybisko mastymo
metodu. Rasydamas ,,Zvaigzdziy kary“ scenarijy, Lucas‘as skaité knygas apie
mitologija. Interviu Zzurnalui ,Times“, Lucas‘as teigé: ,,Nor¢jau, kad
,.Zvaigdziy karai* bty episki, todél j epa ir atsigreziau®. Kino filme sutinkame
jaunuolj, kuris privalo jrodyti savo vyriSkumg sau ir savo tévui, jis iSgelbéja j
nelaime¢ patekusig princese. Jaunuolis turi vyresnj ir iSmintingesnj auklétoja
(tiesa sakant, du auklétojus — Ben‘g Kenobi ir Yoda) ir, jis kaunasi su

piktadariu — Darth‘u Vader*‘iu.

Egzistuoja keletas budy, kuriais galima paskatinti mokinius lavinti savo asmeninius
kiirybisko mastymo metodus. Pirmiausia mokiniai turéty suprasti, kaip net ypatingai
kiirybiski zmonés ,,randa* savas idéjas. Tai demistifikuoja kiirybiSkumg ir padeda
jtikinti mokinius, kad ir jie gali teisétai naudotis esamomis idéjomis ir dél to nesijausti
,hekurybiskais“. Juk pagaliau, jei William‘as Shakespeare‘as, Franz‘as Liszt‘as,
George‘as Lucas‘as ir Art‘as Buchwald‘as gali skolintis siuzetus, melodijas ir idéjas —

tai daryti gali ir jie patys (pagal Davis et all, 2004) .

Taip pat mokinius galima pamokyti keleto pasikartojanciy asmeniniy kritiSko

mastymo metody. Siuos metodus demonstruoja §ios strategijos (Davis et all, 2004):

1. Samoningai naudoti analoginj ir metaforinj mastyma. Pavyzdziui, kurdami
estetiSkus produktus, mokiniai gali rasti idéjy, perzitirédami tai, kg yra sukiirg
kiti ir i§ kur jie surinko savo idé¢jas. Mokiniai gali iSmokti uzduoti tokius
klausimus: Kg dar tai primena? Kas tiko kitiems? Kokiais pana$iy problemy ar
situacijy aspektais galéCiau pasinaudoti? Ar istorija, Biblija ar kitokia literatura
sitilo kokiy nors idejy? Kaip pasielgty profesionalai (Davis, 2004)?

2. Modifikuoti, kombinuoti ir tobulinti turimas id¢jas.

3. Pradéti nuo tikslo — galbut idealaus ar tobulo sprendimo, pavyzdziui, pasiekti,
kad problema pati iSsispresty — ir dirbti atbuline eiga, siekiant nustatyti, ko
reikia tokiam tikslui pasiekti.

4. Klausti saves, kaip tokig problema galima biity iSspresti po 50, 100 ar 200

mety.
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Mokiniy jtraukimas j kiirybiskq veiklg

Lavinant kiirybinguma yra privaloma mokinius jtraukti j veikla, reikalaujancia i$ jy
kiirybiSko mastymo ir problemy sprendimo. Tik tuomet galima biti tikriems, kad
dalyvaujant tokioje kiirybiskoje veikloje bus stiprinamos kiirybiskos nuostatos,
sugebéjimai ir jgudziai.

Mokytojas, kuris siekia vaiky kiirybingumo, turi nuolat ieSkoti galimybiy, kaip lavinti
jy mastyma pasitelkiant jvairiy problemy sprendimus, susijusius su turimomis

ziniomis ir mokomaja medziaga (Rimm, 2004).

Turimy Ziniy bazés panaudojimas

Reikéty vertinti jmanoma kiirybiska ,,abstrakty” mastyma. Visai nebiitina turéti gausy
specializuoty ziniy ,,fondg*, norint generuoti naujy idéjy, pvz., kaip galima pagerinti
eismo salygas savo rajone, padaryti tévy vakarg jdomesnj ar jury kiaulyte Vanda —

kiek laimingesng.

Siekiant jtraukti mokinius ] aktyvig kirybiska veikla, idéjy pagrindas siejamas su
kasdieniniu gyvenimu, taciau naujos id€jos ir generavimas atsiranda tuomet, kai

pateikiama kiirybiné uzduotis — sitilanti rasti sprendimy jvairove.

Ieskant naujy sprendimy reikalingos tam tikros Zinios arba pagrindai, kai reikia ir
siekiama rasti idéjas ar sprendimus specifinése srityse arba kai sieckiama pagristi savo

pasirinkimus ir norima realizuoti idéjas.

Nors yra atlikta nemazai tyrimy, jrodanciy kiirybisko mastymo strategijy mokymo
veiksmingumg arba aukStesnj divergentinio mastymo lygj, Hunsaker‘is (2005)
primena, kad trukstama detalé yra ta, kad kirybiSko mastymo tyrimai negali
uztikrinti, kad mokiniai perkels savo jgiidZius ] savo pasaulj, esantj uz klasés riby, jei

jie nebus jtraukti j realig veikla.

Akademinio kiirybiskumo plétojimas

Mokiniy jtraukimas i kiirybing veikla ir jy kiirybinio mastymo ugdymas mokykloje,
turéty sietis su akademiniy pasiekimy gerinimu, todél realiis darbai ar keliamos id€jos

turéty sietis su tuo, kaip jas pritaikyti mokymosi disciplinose: matematikoje, gamtos
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moksluose, kalbose, matematikoje ir kt. Kokiu btidu tai gali buiti daroma mokykloje
pamoky metu iliustruoja Torrance‘o ir Goff‘o (1990) pavyzdys: mokiniy gali biiti
prasoma jsiminti data, kai Kolumbas atrado Amerikg arba papasakoti, kaip biity
pasikeitusi istorija, jei Kolumbas bty iSsilaipings Kalifornijoje. Kuris klausimas yra

idomesnis? Kuris klausimas padés geriau jsiminti datg?

Shallcross‘as (1981) sukiiré pratimy sistemg, kurig galima taikyti jtraukiant i

konkreciy discipliny medziaga:

1. Nulipdykite skulptiira, naudodami lapus, akmenis, molj ir popierin; maisel}
(daile).

2. I8vardykite budus, kaip paversti danty valymasi vaikams maloniu uzsiémimu
(Zmogus ir gamta (sveikata).

3. ISraskite paprastg ir greitai pagaminama patiekalg (technologijos (namy ruosa).

4. Suplanuokite seriala — misterija arba muilo operg — naudodamiesi
morfologinés sintezés metodu (kalba ir literatiira).

5. Sugalvokite naujy biidy matuoti laika, vandenj, org ir aukstj (matematika).

6. PapraSykite ko nors sugroti tris natas pianinu. Remdamiesi Siomis trimis
natomis, sukurkite melodija (muzika).

7. ISraskite raumeny tempimo pratimy bégikams (fizinis lavinimas).

8. Generuodami idéjas sugalvokite budy i$saugoti nykstancias gyviny rasis
(gamtos mokslas).

9. Generuodami idéjas sugalvokite budy, kaip skirtingos tautos galéty geriau

vieng kitg pazinti (socialiniai mokslai).
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Il skyrius
Dabartinis talentingo mgstymo modelis ir jo

rySys su inovaciniais procesais
Odeta Norkuté
Talentingumo sampraty modeliai

Javits 1988 metais JAV Kongresui pristaté ,,Gabiy ir talentingy vaiky programos
akta”, kuriame nurodoma, kad talentingi vaikai tokie, kurie demonstruoja akivaizdzius
auksStus sugeb¢jimus intelektinéje—mastymo, kiirybingje, artistinéje ar vadovavimo
srityse arba specifinéje akademinéje veikloje, ir Siuos sugebéjimus jie pademonstruoja

1§ anksto nesiruosg ir nesimokg.

Barbe ir Renzulli (1981); Roedell, Jackson ir Robinson (1980), Rabinowitz ir Glasser
(1985) teigia, kad vaiky talentingumas atsiskleidzia parodant auksto lygio sudétingas
abstrakcijas, formuluojant klausimus ir atsakymus, kuriuose atsispindi nepaprastas
supratimas, rysiy tarp objekty ir savoky suvokimas ir nepaprasta ziniy struktiira. Tokie
vaikai taip pat ypatingai geba atpazinti problemos esme, pasirinkti strategija
atitinkamai problemai iSspresti ir atskirti svarbig nuo nesvarbios informacijos. Clark
(2002) dar patikslina, kad talentingas zmogus save gali realizuoti tada, kai susijungia j

visumg suvokimas, mastymas ir emocijos.

Marlandas (1972) teige, kad vaiky talentingumas atsiskleidzia demonstruojant aukstus

rezultatus visose arba kai kuriose $iy sriciy:

— bendrojo intelekto,

— konkrec¢iy akademiniy pasiekimy,

— kiirybinio ar produktyviojo mastymo,
— lyderiavimo, meninés veiklos,

— psichomotoringje.

Dél to, kad talentingumas reiSkiasi jvairiose srityse vienu menu, Marlandas (1972)
sitilo tokiy vaiky gebéjimy vystymui kurti programas, priemones, taikyti tam tikrus

metodus, kas leisty jiems kuo geriau atsiskleisti ir taikyti turimus gebéjimus.
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Remiantis talentingumo ir gabumy sampratomis, egzistuoja keletas visuotinai
pripazinty talentingumo modeliy. Siuose modeliuose esminiu struktiiriniu elementu
laikomas bendrasis intelektas bei jo raiSka jvairiose srityse, kadangi intelektiniy
gebéjimy taikymas tiesiogiai siejamas ne tik su iSoriniais rodikliais, tokiais, kaip
mokymosi pasiekimy lygmuo arba praktinés veiklos kokybé, bet ir su tokiais, kaip
pajamy kiekis, socialiné kiirybiniy pasiekimy reik§Smé ir kt. (Czeschlik ir Rost,1988;
Jensen, 1996; Feldhusen ir Jarwan, 2000). Greta bendrojo intelekto raiskos,
talentingumas gali biiti apibréziamas ir naudojant tokius struktiirinius elementus:

motyvacija, darbinguma, atkakluma, savivertg.

Mastymo gebeéjimy ugdymo prielaidos

Kaip turéty dirbti mokytojas, kad lavéty ir mokiniy kiirybiskumas, jy inovatyvaus

mastymo jgtdziai, o svarbiausia — biity kuriami nauji ar inovatyviis produktai?

Beresnevicius (2010) apzvelgia kurybingo (talentingo) mastymo ugdymo kritines
teorijas. Vieni autoriai teigia, kad tieck asmens kiirybingumas, tiek mastymas yra
jgimtos savybés, todél ugdymo procesas joms ypatingos reikSmés neturi, Cattell
(1963) ir Horn (1967) pazymi, kad kiirybiSkumo i$lavinti neijmanoma. Gage, Berliner
(1994) nurodo, kad kurybiskumas, kaip ir intelektas, yra palyginti nekintantis bruozas.
Csikszentmihalyi (1976, 1996) teigia, kad vaiky kiirybisSkumo negalima iSlavinti, o
kiirybinj produktyvumg didina vien reikiama asmenybés charakteristiky kombinacija

ir kiiryba skatinancios aplinkos sukiirimas.

Kita autoriy grupé (Torrance, 1986; Lukas, 1983; Clapham, 1997; McFadzean, 2000;
Tanner, 2001) teigia, kad sudarius palankias salygas ir taikant specialias metodikas
bei ugdymo technologijas, galima reikSmingai pakeisti tiek kiirybingumo, tiek
mastymo rezultatus. Malzman (1960) nustaté, kad vaikus iSmokius tam tikry

kiirybisky veiksmy, pageréja jy originalumo testo rezultatai.

Nustatyta, kad priemoniy jvairové nulemia zmogaus jgiudziy, mastymo, kirybisko
elgesio, kurybinio potencialo pokycius. KiurybiSkumg skatinantys praktikai taiko
jvairius metodus, pradedant tiksly numatymu, motyvacija ir baigiant specialiy

techniky mokymu (Nickerson, 1999). Sie metodai remiasi kiirybinio mastymo,
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suvokimo, atminties informacijos apdorojimo ir kitomis teorijomis (Beresnevicius,
2010).

Kirybisko mastymo ugdymo tyrinétojai (Clapham, 1997; Scott, Leritz & Mumford,
2004; Tanner, 2001) apraso kiirybinio mastymo technikas, kuriy galima iSmokyti
dauguma Zmoniy ir, kurios padeda generuoti labiau inovatyvias idéjas. Zinoma,
kiirybiskiems Zmonéms, turintiems geresnius asociatyvinius gebéjimus ir galintiems
susieti tolimas idéjas, gims originalesniy idéjy. Taciau, kaip rodo praktika, kiirybisko
mastymo technikos gali buti jsisavinamos, o daugumos ty, kurie jas jsisavino,

kiirybinés veiklos parametrai Zymiai pager¢jo.

Costa (2003) suformulavo mastymo jgiidziy programos keturias sudedamasias dalis

(4 lentele) ir 16 ,,galvosenos (mastymo) tipy* sarasa:

4 lentele
Mastymo jgiidZiy programos sudedamosios dalys
(Costa, 2003)
Nr. Programos dalies Paskirtis
pavadinimas
1. Mokomoji medziaga Esminis dalykas, su kuriuo susijusiy magstymo

igiidziy bus mokoma ir tokie jgidziai bus
taikomi.

Nuo medziagos priklauso tai, kokie mastymo
jgidziai bus pasirinkti, pvz., mokslinei
problemai iSspresti prireiks jgiidziy, susijusiy su
logika ir moksline kontrole, o socialiné ir
estetiné medziaga pareikalaus jgiidziy, susijusiy
su etika ir meniniais sprendimais.

Be to, jdomi medziaga didina mokiniy
motyvacija: ,,Mokomoji medziaga aktyvina ir
sudomina smalsy protq*.

2. Mastymo jgiidziy mokymas | Esminés veiksmingo mastymo priemonés,
kurias jgyvendinti tiesioginio mokymo biidu.

44




Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

3. Problemy, reikalaujanciy
meistrisko mastymo
igiidziy sprendimas

Mastymo  jgiidziy  susisteminimas  pagal
strategijas: kiirybiskumas, problemy
sprendimas ir sprendimy priémimas.

Pateikiamos dviprasmybés, anomalijos,
prieStaravimai, dilemos, paslaptys, klifitys,
paradoksai, kuriuos mokiniai turi iSspresti.

4. Galvosenos tipai

Nuostatos  arba  polinkiai tinkamomis
aplinkybémis naudoti mastymo jgidZzius.

Mokiniai privalo imti vertinti mastymo jgudj,
zinoti, kada jj galima pritaikyti, sugebéti ji
naudoti ir jsipareigoti atitinkamag mastymo igiidj
tobulinti.

Nors galvosenos tipy skaicius yra beribis, Costa (2003) iSvardijo Siuos 16 palyginti

sudétingus ir, jo nuomone, itin svarbius mastymo igiidzius:

— Dbiti atkakliam, kai sprendimas néra aiskus;

— nepasiduoti impulsyvumui;

— klausytis aplinkiniy supratingai ir su empatija;

— mastyti lanksciai;

— mastyti apie nuosavg mastyma (metapazinimas);

— siekti tikslumo ir precizijos;

— paklausti ir formuluoti problemas;

— anksciau jgytas zinias taikyti naujose situacijose;

— mastyti ir bendrauti aiskiai ir preciziskai;

— rinkti duomenis, tam tikslui naudojantis visais pojiciais;

— kurti, jsivaizduoti, diegti naujoves;

— reaguoti su nuostaba ir pagarba;

— Protingai rizikuoti;
— jzvelgti humora;

— mastyti savarankiSkai;

— nuolat buti atviram testiniam mokymuisi.

Didelg ir reikSmingg mastymo jgtidZiy lavinimo dalj sudaro ,,nuostaty ir ,,savybiy*

mokymas. Kaip pazyméjo Davis (2004), de Bono (2000), kai kurie svarbiis mastymo

igiidziai yra neatsiejami nuo asmeniniy nuostaty — pvz., kiirybiné pauzé (pagarba
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jrodymams; noras ieSkoti priezasCiy ir alternatyvy; susilaikyti nuo vertinimo arba
netgi jj pakeisti, remiantis faktais; paziliry platumas; dviprasmybiy toleravimas;
jautrumas aplinkiniy poziiriams (Alvino, 1990; Lipman, 1991); ir, Zinoma -

kiirybiskumo supratimas (Davis, 2004).

Davis, Rim, Siegle (2010) isskiria keleta mastymo ugdymo biidy arba technologijy,
kurie gali biti taikomi priklausomai nuo to, koks vyrauja vaiko/vaiky talentingumo
arba kirybinio mastymo modelis. Autoriai iSskiria tris mastymo jgiudziy ugdymo
strategijas, pagal Kkurias pateikia didaktines rekomendacijas S$iy strategijy
igyvendinimui:

— netiesioginis mokymas,

— tiesioginis mokymas

— metapaZinimas.

Netiesioginis mastymo jgudziy mokymas

Kaip nurodo Davis, Rim, Siegle (2010, mastymo jgudziy galima mokyti palyginti
subtiliai, netiesiogiai, praktikuojantis juos naudoti ir atliekant pratimus, atskirai nuo
dalykinés medziagos arba kartu su ja. Pavyzdziui, mokytojas gali sustiprinti
klasifikavimo jgiidzius, mokymo metu pristatydamas klasifikavimo (jskaitant
daugialypj klasifikavimg ir antrinj klasifikavimg) uzdavinius ir skirdamas mokiniams

praktiniy darby juos sprendziant.

Costa (1985) Costa ir Lowery (1989) ir Swartz (2001), Perkins (1990) mokytojams
rekomenduoja mokomaja medziagg jvairinti keliant problemas ir uzduodant

Klausimus: ,,Kodeél? “, ,, O kas, jeigu? “ ir ,, Kaip?*“, ne tik ,,Kq?“

Gali pateikti uzduotj, leidzian¢iag mokiniams tyrinéti paradoksus, dilemas ir
neatitikimus. Be to, jie gali praSyti mokiniy lyginti, klasifikuoti, vertinti, rasti
panasumy ir skirtumy, analogiSky sasajy, indukcijos budu iSprotauti principus,

ekstrapoliuoti ir pan.

,Problemy dézuté* suteikia mokiniams galimybe sitilyti problemas, kurias spres visa
klasé. Joje jrengtoje ,,vietoje pamastymams* mokiniai gali gilintis j juos dominancias

temas arba dirbti jgyvendindami projektus.
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Be to, mokytojai gali projektuoti tinkamus mastymo jgudZzius ,,garsiai mastydami‘

analizés, vertinimo, samprotavimo arba kiirybinio darbo metu.

Tiesioginis mastymo jgiudziy mokymas

Daugelio sudétingy mastymo jgudziy galima mokyti tiesiogiai, juos pateikiant kaip
samoningus biidus samprotauti ir spresti problemas (Beyer, 1991; Costa, 2003; Costa
ir Lowery, 1989; Reis, Burns, Renzulli, 1992). Kiirybisko arba inovatyvaus mgstymo
mokymas gali remtis tuo, kad mokiniams sudaromos maksimalios galimybés vertinti
reiSkiniy tendencijas, juos stebint, o po to sudaryti sglygas pateikti savo jvertinimus ar
nuomones apie tuos reiSkinius, padaryti iSvadas ir apibendrinimus. Tokiu budu
kiirybisko mastymo mokymas tampa tiesioginiu, nes leidzia generuoti idéjas, taikyti

jvairius individualius mastymo metodus (Davis, 2004).

Kaip tiesioginio mokymo kiirybiskai mastyti pavyzdj, galima pateikti de Bono (1976,
2015) parengtg CoRT Mastymo programg (angl. CORT (Cognitive Reasearch Trust)
Thinking Programme). Si programa skirta mokyti tokiy jgidziy, kaip vertinimas,
sugebéjimas pazvelgti kitu rakursu planavimas, prioritety nustatymas ir kt.. Sie
igiidziai pristatomi kaip samoningo ir apgalvoto mastymo strategijos. Mokiniams

padedama suprasti kiekvieng jgudj ir tai, kodeél, kada ir kaip jj deréty pritaikyti.

De Bono (2015) suformulav mastymo jgudzius, kurie gali biti lavinami mokymo

procese:

1. mastymas apie idéjy ir pasiiilymy geruosius aspektus (,,pliusus®), bloguosius
aspektus (,,minusus®) ir jdomius aspektus;

2. Visy veiksniy apsvarstymas kg nors renkantis arba priimant sprendima;

3. mastymas apie veiksmy pasekmes (trumpalaikes, vidutinés trukmés ir
ilgalaikes);

4. mastymas apie tikslus ir uzdavinius, kity Zmoniy uzdavinius matymas;

5. planavimas, kurj sudaro visy veiksniy apsvarstymo ir tiksly bei uzdaviniy
visuma,;

6. sarasy sudarymo jgiudziai;

7. prioritety nustatymas, pavyzdziui, kalbant apie svarbius veiksnius, uzdavinius

ir pasekmes;
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.
24,

mastymas apie jvairias alternatyvas, galimybes ir pasirinkimo variantus,
pavyzdZiui, aiSkinant prieZastis arba svarstant alternatyvius veiksmus;
sprendimy priémimas — tam reikia apsvarstyti visus atitinkamus veiksnius,
uzdavinius, pasekmes ir jmanomas alternatyvas;

aplinkiniy pozilriy, egzistuojan¢iy del to, kad kiti gali galéty atsizvelgti |
skirtingus veiksnius, jsivaizduoti skirtingas pasekmes arba turéti kitokiy
uzdaviniy ar prioritety;

dalyky pasirinkimas atsizvelgiant j tai, kg reikia padaryti ir j reikalavimus — tai
yra, | tai, kas labiausiai tinka;

to, kg reikia padaryti, kas yra daroma ir kg reikés atlikti. Po to sisteminimas ir
analizavimas — tam tikslui pasiekti gali tekti apsvarstyti visus veiksnius ir
sugalvoti alternatyvy;

démesys skirtingiems situacijos aspektams — tai yra, Zinojimas, kada yra
analizuojama, apsvarstomi veiksniai, mastoma apie pasekmes ir pan.;

su mastymu susijusio projekto vykdymas, galbiit suformuluojant idéjas
randant atsakymg j klausimg arba problemos sprendimg, arba nesugebéjimo
i§spresti problemg pripazinimas;

suvokimas, kad nuomonés ir faktai yra dvi jrodymy rasys;

silpny, tvirty ar esminiy jrodymy atpazinimas;

dalyky, dél kuriy sutariama ir nesutariama bei nereikSmingy dalyky
atpazinimas;

teisumas vadovaujantis faktais, autoritetais ir pan.;

argumento pagrindimas verte turinciais zodziais, tokiais, kaip: ,,teisinga*,

¢

,derama®, , sqzininga” arba , ,nuoSirdu“ vietoje tokiy, kaip ,,juokinga*,
,nesgzininga “, ,, klastinga““ arba ,, kvaila“,

neteisumas gince dél perdéty dalyky, klaidos (pvz., pateikiant faktus) arba dél
tendencingy (fiksuoty) idéjy;

abejojimas esamais darbo metodais kaip priemoné skatinti naujy idéjy
atsiradima;

skirtingy dalyky gerinimas, nustatant trukumus ir sugalvojant budy jiems
pasalinti;

problemy sprendimas, mastant apie problemy reikalavimus;

supratimas, kas yra pateikta informacija ir nepateikta, taCiau reikalinga

informacija;
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25. supratimas, kas yra prieStaringa informacija, galinti paskatinti padaryti
klaidingas i§vadas;

26. atpazinimas, kurie spéjimai yra pagristi tinkama informacija (,,mazieji
spéjimai‘, pvz., rytoj patekés saul¢), o kurie — netinkama (,,didieji spé&jimai“,
pvz., biisimy futbolo rungtyniy galutinis rezultatas);

27. jprasty emocijy (pvz., pyk¢io, meilés, baimés, liiidesio) skyrimas nuo ty,
kurios yra susijusios su zmogaus asmenine nuomone apie save (asmenybinés
emocijos, pvz., iSdidumas, galios, nesaugumo jausmas);

28. supratimas, kurios vertybés lemia mastyma, sprendimus, pasirinkimo variantus
ir veiksmus.

Nors analoginio mastymo galima mokyti netiesiogiai, naudojant paprastomis
analogijomis pagrjstas problemas, tokio mastymo mokyti galima jj pateikiant ir kaip
samoningg, apgalvota jgidi. Pavyzdziui, mokiniy gali bliti praSoma parasyti rasinj
tema ,,Kq veikiau praéjusiq vasarq“, vartojant specifinj Zodyna, kuris paprastal
vartojamas, pvz., raketos paleidimo arba futbolo rungtyniy metu; ,,pasiskolinti* id¢jy
1§ pasakos apie Pelene ir nupaiSyti karikatiirg apie kokj nors Siy dieny jvykj, kaip tai
padaryty dailininkas, kuriantis politines karikatiiras arba, remiantis gyviiny natiiralios

apsaugos sistemomis sukurti apsaugg nuo jsilauzimo j mokyklos sistema.

Metapazinimas — mastymo jgudziy lavinimui

Metapazinimas — tai mastymas apie tai, kaip mastome. MetapaZinimo veiklos
pagrindg sudaro saves steb¢jimas ir asmeninis reflektavimas. Tai yra ne tik eksperty,
bet ir kiirybiskai mastandiy Zmoniy viena pagrindiniy savybiy. Zinoma, mokiniai
turéty suprasti tai, kaip jie masto ir kuo jy mastymas skiriasi nuo kity (Sheppard ir
Kanevsky, 1999). Hong (1999) pastebéjo, kad kai kurios aukstesniojo lygmens
mastymo veiklos riSys yra glaudziai susijusios su metapazinimu — pavyzdZiui,
planavimas, prognozavimas, uzdaviniy nustatymas, klausin¢jimas, vertinimas,
repetavimas, veiksmy ir strategijy pasirinkimas, turimy Ziniy naudojimas idéjoms

kurti ir selektyvus naujos informacijos susiejimas su turimomis ziniomis.

Mokantis S$io tipo mastymo, galima raSyti dienoras¢ius, santraukas, uZzraSineti
lukesCius ir atlikinéti saves jvertinimg, rengti ataskaitinius ir baigiamuosius

uzsiémimus, norint paskatinti asmenybinj reflektavima ir, atitinkamai, metapazinima.
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3

Pavyzdziui, mokiniai gali ieSkoti atsakymy j tokius klausimus: ,, Ko as iSmokau? “,
., Kaip to ismokau?“, ,,Kq vis dar noriu suzinoti?“, ,,Koks biidas mokytis man yra

lengviausias? Kodeél? “, ,, Kokios yra mano stipriosios pusés?*.

Sheppard ir Kanevsky (1999) rekomenduoja ,,proto — masinos* analogija,
siekdami padéti mokiniams mastyti apie tai, kaip jie masto. Spresdami
problemas, mokiniai turéjo nupiesti ir apibiidinti masing, atspindin¢ig jy proto
darbg. Pavyzdziui, viena mokiné teigé, kad jos protas yra tarytum gariné
laidyné, kuri iSlygina susiglamzZiusius informacijos gabalélius. Kitas mokinys
pasitelké vaizdo kameros analogija: ,,Kai zinau, kaip ja naudotis, ji veikia. Bet

kai to nezinau, tai suprasti biina sunku*

Mokiniai sutiko, kad, kai pra¢jo tokias pamokas, jie émé geriau suprasti tai, kaip

veikia jy protai (Sheppard, Kanevsky 1999).

Tokiais nesudétingais buidais ir priemonémis mokomi ir skatinami mokiniai pradeda
suprasti, kodel geriau naudoti tam tikrag metoda, suzino, kada tokj metoda naudoti

geriausia ir etapus, susijusius su tokio metodo naudojimu.

Metapazinimas — tai ir pagalba mokiniams suprasti jy paciy idéjy, poziiiriy ir
vertybiy Saltinius bei tai, i§ kur randasi aplinkiniy idéjos ir vertybés. Barell
(1991) rekomendavo, kad mokinai turéty ne argumentuoti savo poziiirius, bet
verCiau stengtis apginti kity pozicijas, pvz.,; Ka jie mano apie pasitilymag
jrengti naujag baseing? Kg apie tai mano mokes¢iy mokétojai?
Administratoriai? Mokytojai? Be to, mokytojas (arba patys mokiniai) gali

uzduoti klausima, kodél jie sugalvojo konkrety klausima ir kg jis jiems reiskia.

Be to, metapazinimui gali biiti priskiriamas ir mokymas apie tai, kuo skiriasi atskiry
mokiniy pasirinkti tyrimo ir mokymosi bidai. Kai kuriems mokiniams labiau patinka
vizualiniai biidai, o kitiems — susij¢ su klausa ar juntamieji. Kai kam labiau patinka
paskaitos, savarankiski tyrimai, darbas grupése, mokymosi zaidimai, intensyvi veikla

ir pan.

Metapazinimo sugebéjimai ir veikla lemia, kontroliuoja ir skatina mastymo jgiidZiy

pritaikyma.
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Mastymo jgiudziy mokymo ir lavinimo modeliai

De Bono CoRT mastymo programos taikymas

Edward‘as de Bono 1973 - 1999 m. sukiiré¢ nuosekliag medziaga, kuri skirta tiesioginio
mastymo jgiidziy mokymo ir véliau buvo pavadinta CoRT mastymo programa (CoRT
Thinking Programme - Cognitive Reasearch Trus Thinking Programme ).

Sios programos privalumas, yra toks: jos jgyvendinimas nereikalauja jokio arba tik

minimalaus specialaus mokytojy pasirengimo.

Programos pagrindqg sudaro vadinamojo PM] strategija:

P — pliusai
M — minusai
[ — idomu.

Mokiniams sudaromos salygos naujas idéjas, pasitilymus, reiSkinius, veiklg ir kt.
jvertinti remiantis Siomis trimis nuostatomis: pliusai (teigiami dalykai), minusai
(neigiami) ir aspektai, kurie néra nei teigiami, nei neigiamo, bet tiesiog yra jiems

idomds.

Sios strategijos taikymas leidzia mokiniams mokytis argumentavimo ir pazvelgimo j
reiSkinius i§ jvairiy pusiy, pvz., idéjos, kurios 1§ pradziy atrodo prastos nebus skubotai
atmetamos. Kita vertus, nebus skubama priimti gerai atrodancios idéjos, taciau
turin¢ios rimty, nepastebéty trukumy. Kai kurios idéjos néra nei geros, nei blogos —

tiesiog jdomios ir svarbios, be to, jos gali paskatinti atsirasti daugiau idéjy.

Nenaudojant PMI strategijos, aiSkiems sprendimams gali kliudyti emocijos.
Naudodami PM] strategija, apie i1d€ja sprendziama po to, kai ji biina iStirta, o ne

anksciau.

Davis (2010) rekomenduoja jvairius pamoky komplektus, kurie pasizymi tokia

nuoseklumo eiga ir ja sudaro tokios strukttirinés dalys (5 lentele):
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5 lentelé

Pamokos struktiirinés dalys, realizuojant de Bono CoRT Thinking Programme

Pamokos Paskirtis Realizavimo pavyzdys
dalis
1. Jvadas Apibréziamas ir Mokydamiesi visy veiksniy apsvarstymo
paaiskinamas jgiidis (VVA) igiidzio, mokiniai suzino, kad,
priimant sprendimg arba kazka pasirenkant
visuomet egzistuoja daugybé veiksniy, |
kuriuos reikia atsizvelgti.
Ignoravus vieng ar daugiau veiksniy,
pasirinktas  variantas  gali pasirodyti
klaidingas. Be to, mokiniai gali pamatyti, |
kokius veiksnius mastydami neatsizvelgé kiti.
2. Pavyzdys | Pristatomas problemos | Londone buvo priimtas istatymas,
(arba teiginio) reikalaujantis, kad po visais naujais pastatais
pavyzdys ir biity jrengtos automobiliy stovéjimo aikstelés.
pritaikomas jgudis Nebuvo apsvarstyta tai, kad poZemingés
stovéjimo aikStelés paskatins Zmones vaZziuoti
1 darbg nuosavu transportu ir dél to dar labiau
padidés automobiliy spiistys gatvése.
3. Praktika Keturios ar penkios I kokius veiksnius atsizvelgiame rinkdamiesi
bandomosios Sukuoseng?
pmf(’_'ef“"s suteikia |y 1o derety kreipti démesi pokalbio su
mo 'Inlams gahmyb@ pretendentu mokytojo pareigoms uzimti metu.
1gytl asmeningés
patirties naudojant
atitinkama jgiidj
4. Veikla Esminiy veiksniy Dirbdami klaséje arba diskusijy grupése metu,
iSskyrimas ir mokiniai svarsto, pavyzdziui, ar yra lengva
apsvarstymas neatsizvelgti 1 svarbius veiksnius, kai yra
svarbu apsvarstyti visus veiksnius, kas biina,
kai kiti neatsizvelgia j svarbius veiksnius ir ar
biitina atsizvelgti | visus veiksnius, ar tik |
svarbiuosius ir pan.
5. Principai | Apibendrinimas Viskas turi buiti argumentuojama.

6. Projektas

Papildomos
mokomosios
problemos sprendimas

Pasirenkama konkreti tema ir parengiamas jos
realizavimo projektas.

52




Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Mastymo jgiidziai, kuriy mokoma pagal CoRT mastymo programg néra susieti su
jokia konkrecia dalykine sritimi. Mastymas pristatomas kaip atskiras dalykas,

samoningas ir apgalvotas metapazinimo jgudis.

Feuerstein instrumentinio turtinimo programa mokant jgudziy

Reuvenas Feuersteinas kelerius savo paauglystés metus praleido naciy koncentracijos
stovyklose. Véliau jis padéjo vaikams ir suaugusiems emigruoti | Izraelj ir po to

studijavo Zenevos ir Sorbonos universitetuose.

Izraelyje jis tyrin¢jo imigranty, kuriy daugelio intelekto testai biity buve jvertinti kaip
protiskai atsilikusiy, ugdymo poreikius. Jis sukiré programa, skirtg pakeisti tokiy
zmoniy pazinimo struktiirg ir paversti juos savarankiskais mastytojais, sugebanciais

kurti ir aiSkinti idéjas (Makler, 1980).

Feuersteinas (1980) instrumentinio turtinimo (angl. Instrumental Enrichment)
programa buvo skirta spresti klausimams, susijusiems su tokiais dalykais, kaip:
impulsyvumas; egocentrinis mastymas ir elgesys; problemy atpazinimas, apibrézimas
ir sprendimas; dviejy ar daugiau informacijos S$altiniy svarstymas vienu metu;
analizavimas, palyginimas, riiSiavimas; planavimas, bandymas; logisky jrodymy

poreikiy supratimas; tinkamas laiko ir erdvés matmeny naudojimas.

Véliau Feuersteino (1980) instrumentinio turtinimo programa tapo 3 mety programa,
skirta mazdaug 9 mety ir vyresniems mokiniams, pasirengusiems Piaget apibréZtai

formalaus operacinio mastymo veiklai.

Pazinimo funkcijos, kuriy mokoma pagal instrumentinio turtinimo programg

skirstomos | tris kategorijas:

— jvestis (pvz., informacijos sisteminimas),

— smulkus aiskinimas (pvz., informacijos aktualumo jvertinimas);

— iSvestis (pvz., problemos sprendimo btidy pateikimas).
Realizuojant instrumentinio turtinimo programa, palyginimo pratimai stiprina
klasifikavimo sugebéjimus ir sugebéjima pastebéti objekty, jvykiy ir idéjy panasumus
ir skirtumus. Zodiniai ir neZodiniai silogizmai stiprina formaliaja logika, jskaitant
sugeb¢jimus naudoti aibes, poaibius ir besikertancias aibes. Mokiniai daro i§vadas dél

dalyky pagrjstumo, atranda sgsajas, principus, pasirenka ir apdoroja duomenis.
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Egzistuoja 13 pratimy tipy, i§ kuriy kiekvienas i§ jy stiprina tam tikrus esminius
sugebéjimus. Programos naudojimui mokytojas turi bti specialiai pasirenges ir biiti
paruoses, mokymo priemones bei medziagg, taciau kai kuriuos pratimus ar uzduotis
mokytojai gali naudoti ir susiedami su kasdienine mokymo medziaga ar mokymo

programa.
Pratimy pavyzdZiai:

SUJUNGTI TASKUS. Mokiniams pateikiama jvairaus sudétingumo beformiy tasky
aibiy. Jy uzduotis yra identifikuoti ir jungiant taskus nubraizyti nurodytas geometrines

figtiras, pavyzdziui, kvadratus, rombus ir Zvaigzdes.

Teigiama, kad S$is pratimas stiprina vizualiniy sgsajy projekcija, sugebéjima skirti
formas ir dydzius, iSsaugoti formy ir dydziy pastovuma kintant orientacijai, naudoti
svarbig informacija, atrasti strategijas, pamatyti perspektyva, suvaldyti impulsyvuma,
zyméti atitinkamus dalykus, laikytis precizijos ir tikslumo, kurti planus, nustatyti
pradzios taska, atlikti sisteming¢ paieska ir palyginimg pagal pavyzdj, be to, jis didina
motyvacija (Feuerstein, 1980).

ORIENTAVIMASIS ERDVEJE. Pateikiamas paveikslélis, kuriame yra
pavaizduotas, tarkim, namas, suolas, sodas ir medis (1 pav.). DeSinéje pavaizduotas
berniukas, zidirintis j kairg, i deSing, pirmyn ir atgal. Isivaizduokite §] berniuko

paveiksleli sodo vidury.

1 pav.
Pildydamas lentelg, mokinys apibiidina kiekvieno paveikslélyje parodyto objekto

buvimo vietg kiekvienos krypties, kuria Zitri berniukas, poziiriu.

Teigiama, kad §is pratimas padeda vaikams
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1) naudoti savokas ir stabilias (konkreliy, abstrakCiy arba tarpasmeniniy)
standarty sistemas, orientuotis erdveje,

2) kaip reikia apibrézti problema,

3) vienu metu naudoti keletg informacijos Saliniy,

4) sistemingai dirbti,

5) mastyti remiantis hipotezémis ir iSvadomis, darant logiskas iSvadas,

6) kaip reikia apibendrinti duomenis lenteléje,

7) preciziskai ir tiksliai pateikti informacija

8) slopinti egocentrizma.

Sokratiskojo klausinéjimo metodas mastymo jgudziy lavinimui

Klausinéjimo mokymosi procese paskirtis — suteikti impulsg aktyviam mokiniy
mastymui. Klausin¢jimas apibuidinamas, kaip pagalba mokantis, atpazjstant ir
sprendziant problemas, jsisavinant medziagg ir sgvokas. Klausinéjimo biidu vaikai

atpazjsta savo patyrima.

Remiantis Bonz (1999), klausimai turi sietis su aukStesniais kognityviniais
lygmenimis ir plétoti mokiniy intelektinius gebéjimus, taip pat padéti stiprinti veiklos
savarankiskumo jgudzius. Jei mokytojo klausimai orientuojami j zemesnj intelektinj
lygmenj, tuomet reikalauja faktiniy ziniy atsiminimo (Gayle, Preiss, Allen, 2006). Jei
mokytojas siekia aukstesnio intelektinio pazinimo lygmens, tuomet jis siekia
prielaidy, apmastymy, kas sudaro pozityvy mokymosi pasiekimy efekta (Gall, Artero-
Boname 1995).

Klausingjimas priskiriamas dialoginio mokymosi formai, kadangi galimas tik tuo
atveju, kai apima bent du veikéjus: nusiteikusj aktyviai veiklai mokinj ir tikslingai
veiklai pasirengusj mokytoja. Mokytojo uzdavinys taikant §j metoda — pateikti
mokiniams klausimus, siejamus su nagrinéjama problema, eksperimentu, tekstu ar
pan. ir gauti 18 jy atsakymus. Todé¢l tam reikalingas tinkamas mokytojo pasirengimas,
pasireiSkiantis ne vien tik mokymo planavimu ir mokymo plano jgyvendinimu, bet ir
universalumu (kai pasirengta netikétoms situacijoms ar netikétiems mokiniy
teiginiams ar klausimams). Atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad mokytojai per minute
kartais pateikia nuo vieno iki keturiy klausimy. Deja, didesné¢ dalis klausimy

dazniausiai btina susij¢ su Zemiausiu (pagal Bloom‘o taksonomijg) Ziniy arba
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atminties lygmeniu (80 %), ir tik likusieji 20 % siejasi su kitais penkiais lygmenimis

(supratimo, pritaikymo, analizés, sintezes, vertinimo).

Remiantis paZintiniy lygmeny sistema, galima apibrézti keturiy lygmeny klausingjimo

modelj, kuris apima (Bonz, 1999):

— Kognityvinius atminties klausimus, siejamus su konkrec¢iy fakty (skai¢iy, daty,
teiginiy, apibrézimy ir pan.) atgaminimu, iSvardijimu (pvz. ,,Kokios dalys
sudaro dvirat]?* ,,Ar galite pasakyti, dél ko medZiai auga?*)

— Konvergentinius  klausimus, kai pateikiami klausimai, iSSaukiantys
apmastymus, svarstymus (pvz.: ,,Kas nutikty, jei dviratis pamesty vieng ratg?“
,»Kas nutikty, jei nebiity medziy?*)

— Divergentinius klausimus, kai skatinamas karybinis sgsajy atradimas (pvz.:
»Kaip 18Smokti vaziuoti vienraciu dvira¢iu? ,,Ar skirsis medziy, kurie turi lapus
ir turi spyglius, augimas?)

— Vertinamuosius klausimus, skatinan¢ius vertinimo ir pagrindimo formulavima
(pvz.: Kokia dviracio nauda zmonéms? Kodé¢l reikia saugoti medzius?*).

Remiantis Kerry (1982), galima iSskirti tokius klausinéjimo lygmenis:
Savoku (sampraty) formavimas:

— 1iSvardijimas (Kq tu pastebéjai, perskaitei,....?)
— sisteminimas (Kas priskiriama? Kokia tvarka?...)
— Klasifikavimas (Kokios yra giminiskos sqvokos? Kaip galima apibrézti?...)

Interpretacija ir apibendrinimas:

— informacijos surinkimas (Kas isryskéjo?...)

— paaiskinimas ir pagrindimas (Kokiu bidu grisite atgal? Kaip galima tai
paaiskinti?...)

— i8vady pateikimas ir transformavimas (Kokiq jtakq daro...? Kokias isvadas
galima padaryti pagal...?)

Hipoteziy kélimas ir patikrinimas:

— reiSkinio paaiSkinimas ir prognoziy numatymas (Kas atsitikty, jei...?)
— hipotezés pagrindimas (Kaip paaiskinti, kad...? Kuo galima paaiskinti
prielaidg, kad...?)
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— prielaidy patikrinimas (Kq atrasime, jei...? Kokiu budu galima jrodyti Sj
teiginj...?)
Kerry (1982) i8skiria tokius klausimy tipus, kurie padeda plétoti ir vystyti mastyma:

— hipotetinio spéjimo: ,, Kas nutikty, jei...?

— priezas¢iy iSvardijimo: ,, Kodél...?

— ivertinimo: ,, Kokie jrodymai gali buti, kad...?

— problemos sprendimo: ,, Kaip...?
Mokymosi procese svarbu mokyti, kad suprasty, o ne, kad Zinoty, kaip teigia Kerry
(1982), ,.kad zinotum, uZtenka atsiminti, o kad suprastum, reikia mastyti paciam®.
Taigi, klausing¢jimo metu mokiniai priversti galvoti patys — tai vienas esminiy
klausingjimo metodo privalumy. Klausingjimas mokiniams jdomesnis, nei mokytojo
monologas, nes jie dalyvauja aktyviai, klausimai skatina smalsumg — Kodel
(vyksta)...? Be to, mokiniams reikia galvoti; parodomi loginiai rySiai, ir mokiniai
skatinami jais vadovautis (Kokia turéty bati vandens temperatira, kad jame veistysi

zuvys?).

Klausimy metodas pabrézia suvokima, o ne tik Zinojima. Kai mokytojas iSdésto
medziagg zodziu, mokiniams pasakoma, ka jie turi zinoti. Taip neskatinamas

supratimas, ir mazai tikétina, kad aktyviai veiks atmintis.

Klausingjimas tiesiogiai sietinas su mokymosi motyvacija, nes niekas kitas taip
nemotyvuoja, kaip pasitenkinimo jausmas, uzpliistantis mokinj, kai jis teisingai atsako
1 klausimg ir gauna mokytojo pagyrimg — (remiantis psichologija: stimulo — atsako

mokymosi biidas, skatinantis motyvacijg).

Klausiné¢jimo metodo privalumai:

— Parodo dalyko logika, kurios véliau laikomasi ir skatina suvokimg, o ne
pavirSutiniskg atsiminima;

— Uztikrina, kad naujos Zinios yra grindziamos ankstesnémis Ziniomis;

— Leidzia perkelti zinias j kitg situacija;

— I8 karto duoda atsaka mokytojui ir mokiniams, parodantj, ar mokiniai suprato;

— Uztikrina, kad pamoka vyksta mokiniams priimtinu greiciu;

— Mokiniams tai aktyvi ir jdomi veikla;
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— Mokiniai turi galimybe praktiskai vartoti kg tik suvoktas sgvokas ir nauja
zodyna;
— Parodo neteisingas mintis ir nuostatas (vyksta tikrinimas ir taisymas);
— Motyvuoja mokinius, nes jie gauna galimybe pamatyti, kaip jiems sekasi
mokytis;
— Jei klausing¢jama individualiai, mokytojas suzino, kokius sunkumus patiria
mokiniali;
— Leidzia mokytojui jvertinti mokymasi;
Mastymo mokymas ir skatinimas uzduodant klausimus kartais vadinamas
,,Sokratiskuoju klausinéjimu* (Paul, Elder, 2005), kuris skatina mokinius:
— aiskinti,
— analizuoti prielaidas,
— tyrinéti argumentus ir jrodymus,
— analizuoti pozilirius ir perspektyvas,
— analizuoti implikacijas ir pasekmes

— klausineéti.

Paul ir Elder (2005) mastymo mokymo modelis klausiné¢jant padeda tieck pedagogam:s,
tieck mokiniams taikyti pagrindines Sokrato kritiSko mastymo sgvokas bet kokiam
dalykui, kuris yra déstomas arba kurio yra mokomasi. Davis, Rimm, Siegle (2010)
pateikia Klausinéjimo taksonomija, kurios déka galima stebéti, kaip kinta mokiniy

mastymo lygmuo — nuo elementaraus iki sudétingo:
PaaiSkinamieji klausimai:

Ka norite pasakyti, teigdami __ ?

Kokia jiisy teiginio esmé?

Ar galétumeéte pateikti pavyzd;?

Ar galétumeéte tai paaiSkinti placiau?

Kaip  yrasusijesu  ?

Ar galétumete tai paaiSkinti kitais ZodZiais?

Kaip manote, su kokia pagrindine problema ¢ia susiduriame?

Kaip tai yra susij¢ su miisy diskusija (problema, klausimu)?

Jane, ar galétum apibendrinti tai, kg pasaké Richard‘as?... Richard‘ai, ar tai ir nor¢jai

pasakyti?
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Klausimai, skirti nagrinéti prielaidas:

Kokios yra jusy (ju) prielaidos?
Kokiy prielaidy galétume padaryti vietoje to?

Visi jusy argumentai yra pagristi idéja, kad . Kodél savo argumentus grindziate
__,one__?
Atrodo, darote prielaida, kad . Kuo pateisintuméte tokia savo nuomong?

Ar taip yra visada? Kodé¢l manote, kad Siuo atveju §i prielaida galioja?

Klausimai, skirti nagrinéti prieZastis ir jrodymus:

I§ kur tai zinote?

Ar tokios priezastys yra adekvacios?

Ar turite (gery) jrodymy tai pagrjsti?

Ar yra priezasCiy abejoti tokiais jrodymais?
Kaip galétumeéme jsitikinti, ar tai tiesa?

Kokig dar informacijg turime Zinoti?

Klausimai apie poZiiirius ir perspektyvas :

Kodé¢l pasirinkote §ig, o ne tg perspektyva?

Ar kas nors galéty ta pati dalykg matyti kitaip? Kodél?
Ka pasakyty tas, kuris su jumis nesutinka?

Kaip atsakytumeéte j prieStaravimg ir _ pusés?
Kokia alternatyva?

Kuo panasios Roxanne ir Ken‘o id¢jos?

Klausimai, skirti nagrinéti implikacijas ir pasekmes:

K3 tuo leidZiate mums suprasti?

Kai sakote  , ar leidziate mums suprasti, kad _ ?
Jei taip nutikty, kas dar dél to atsitikty? Kodel?

Ar taip nutikty tikrai, ar tik galbtt?

Jeigu taip yra 18 tikryjy, kas dar turi biti tiesa?
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Klausimai apie klausimg:

Kaip galime tai suZinoti?

Kaip kas nors galéty iSspresti §j klausimg?

Ar tai tas pats klausimas, kaip ___ ?

Kokie prielaida slypi po Siuo klausimu?

Kodeél $is klausimas yra svarbus?

Ar Siuo klausimu miisy praSoma kg nors jvertinti?

Ar visi sutinkame, kad bitent toks $is klausimas ir yra?

Norédami atsakyti  §j klausima, j kokius klausimus turétume pirmiau atsakyti?

60



Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Literatara

Alvino, J. (1990). A Glossary of Thinking-Skills Terms. Learning 18(6).

Anderson, J. R. (1976). Language, Memory and Thought. Hillsdale, NY: Lawrence
Elbaum Associates.

Barbe, W. B., & Renzulli, J. S. (1981). Psychology and education of the gifted (3rd
ed.). New York: Irvington Publishers.

Barell, J. (1991). Teaching for thoughtfulness: Classroom strategies to enhance
intellectual development. NY: Longman.

Beyer, B. K. (1991). Teaching Thinking Skills: A Handbook for Secondary School
Teachers. Allyn and Bacon, Boston.

Beresnevicius, G. (2010). Kurybiskumo ir kiirybinio mastymo edukacines dimensijos.
Daktaro disertacija. Siauliai.

Bonz, B. (1999). Methoden der Berufshildung. Hirzel, Stuttgart.

Burns, D. E, Leppien, J., Omdal S.E., Gubbins, J., Muller, L., Vahidi, S. (2006).
Teachers’ Guide for the Explicit Teaching of Thinking Skills. The National Research
Center On The Gifted And Talented, http://nrcgt.uconn.edu/wp-
content/uploads/sites/953/2015/04/rm06218.pdf

Butkiené G., Kepalaité A. (1996). Mokymasis ir asmenybés brendimas. Vilnius.
Cattell, R. B. (1963). Theory of fluid and crystallized intelligence: A critical
experiment. Journal of Educational Psychology, 54.

Cheng, P., Holyoak, K.J. (1985). Pragmatic Reasoning schemas. Cognitive
Psychology, 17.

Clapham, M. M. (1997). Ideation Skills Training: A Key Element in Creativity
Training Programs, Creativity Research Journal, Vol. 10 (1).

Clark, B. (2002). Growing up gifted: Developing the potential of children at home and
at school , 6th ed. Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Cosmides, L. (1989). The Logic of social Exchange: Has Natural Selection Shaped
How Humans Reason? Cognition, 31.

Costa, A. L. (1985). Developing Minds: A resource book for teaching thinking.
Alexandria, VA: Association for Supervision and Curriculum Development.

Costa, A. (2003).Community for developing minds, In Fascoe, D. Jr (Ed), Critical
Thinking and Research Current research, Theory and Practice, NJ: Hampton Press.

Costa, A., Lowery (1989). The practitioner’s guide to teaching thinking series:
Techniques for teaching thinking, Pacific Grove, CA: Critical Thinking Press and
Software.

Cropley, A. J. (1999). Definitions of Creativity. In M. A. Runco, S. R. Pritzker,
(Eds.), Encyclopedia of Creativity (Vol. 1). San Diego: Academic Press.
Csikszentmihalyi, M. (1976). Beyond boredom and anxiety. San Francisco: Jossey-
Bass.

Csikszentmihalyi, M. (1996). Creativity: Flow and the Psychology of Discovery and
Invention. New York: HarperCollins Publishers.

Czeschlik, T., Rost, D.H. (1988). Hochbegabte und ihre Peers [The Gifted and Their
Peers). Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, 2.

Davis, G. A. (1998). Creativity is Forever. Kendall Hunt.

61


http://nrcgt.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/953/2015/04/rm06218.pdf
http://nrcgt.uconn.edu/wp-content/uploads/sites/953/2015/04/rm06218.pdf

Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Davis,G.A., Rimm, S.B., Siegle, Del B. (2010). Education of the Gifted and Talented
(6th Edition. Pearson).

De Bono, E. (2015). Lateral Thinking: Creativity Step by Step. Harper Colophon;
Reissue edition.

De Bono, E. (2000). Six Thinking Hats. Penguin Books, London.
De Bono, E. (1976). Teaching Thinking. London: Maurice Temple Smith.

Evans, J. T. (1989). Bias in Human Reasoning: Causes and Consequences. Hove, UK:
Lawrence Erlbaum Ltd.

Feldhusen, J.F. & Jarwan, F.A. (2000). Identification of Gifted and Talented Youth
for Educational Programs. In K.A. Heller, F.J. Monks, R.J. Sternberg & R.F. Subotnik
(Eds.), International Handbook of Giftedness and Talent (2nd ed.). Oxford:
Pergamon.

Feuerstein, R. (1980). Instrumental Enrichment. Baltimore: University Park Pres.
Fodor, L. (1983). The modularity of Mind. Cambridge Mass: MIT Press.
Gage, N. L., Berliner, D. C. (1994). Pedagoginé psichologija. Vilnius: Alna Litera.

Gagné, F. (1999). My Convictions About the Nature of Abilities, Gifts, and Talents.
Journal for the Education of the Gifted, Vol. 22 (2).

Gayle, B. M., Preiss, R. W., Allen, M. (2006). How effective are teacher-initiated
classroom questions in enhancing student learning?

Gayle, B. M; Preiss R. W.; Burrell, N.; Allen M., Classroom communication and
instructional processes: Advances through meta-analysis. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Gall, M. D., Artero-Boname, M. (1995). Questioning.

L. W. Anderson (Ed.), The international encyclopaedia of teaching and teacher
education. Oxford, England: Pergamon.

Gross, M. (1995). Relationships between self -esteem and motivational orientation
among gifted students in full - time programs. Paper presented at The Henry B. and
Jocelyn Wallace National Research Symposium on Talent Development, University
of lowa.

Gordon, W. J.J. (1961). Synectics: The Development of Creative Capacity. New
York: Harper and Row Publishers.

Gudzinskiené, V. (2006) Kritinio mastymo jvairios interpretacijos ir jy analizé.
Pedagogika.
Horn, J. L. (1967). Intelligence—Why it grows, why it declines. Transaction, 5(1).

Jensen, A. R. (1996). Giftedness and genius: Crucial differences. Benbow, Camilla
Persson (Ed);

Kerry, T. (1982). Effective Questioning. London: Macmilian.

Lee-Corbin, H, & Denicolo, P. (1998). Portraits of the able child: Highlights of case
study research.High Abilities Studies, 9.

Lipman, M. (1991). Thinking in Education. Cambridge: Cambridge University Press.
Lukas, A. (1983). Mastymas ir kiiryba. Vilnius: Mintis.

Lubinski, D. J. (1996). Intellectual talent: Psychometric and social issues. Baltimore,
MD, US: Johns Hopkins University Press.

Malzman, I. M. (1960). On the training of originality. Psychological Review, 67.

62



Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Marland, S. P. (1972). Education of the gifted and talented (Report to the
Subcommittee on Education, Committee on Labour and Public Welfare, U.S. Senate).
Washington, DC: U.S. Government Printing Office.

McFadzean, E. (2000). Techniques to Enhance Creative Thinking, Team Performance
Management, Vol. 6, No. 3/4.

Mumford, M. D. & Gustafson, S. B. (1988). Creativity Syndrome: Integration,
Application, and Innovation, Psychological Bulletin, VVol. 103 (1).

Newell, A. (1981). Dunker on thinking: An inquiry into progress in cognition. In S.
Koch, D. Leary (Eds). A Century of Psychology as Science: Retrospections and
Assessment. NY: McGraw-Hill.

Newell, A. & Simon, H. A. (1972). Human problem solving. Englewood Cliffs, NJ:
Prentice-Hall.

Newell, A., Shaw J.C., & Simon, H.A. (1958). Elements of a Theory of Human
Problem Solving. Psychological Review, Vol. 65,

Nickerson, R. S. (1999). Enhancing Creativity. In R. J. Sternberg (Ed.). Handbook of
Creativity. Cambridge University Press.

Osborn, A. (2007). Your Creative Power. How to Use Imagination. New York: Myers
Press.

Paul, R., P. Elder, L. (2005). Critical thinking development: A stage theory.
http://www.criticalthinking.org/page.cfm?PagelD=483&Categoryl|D=68.

Perkins, D.N. (1990). The Nature and Nurture of Creativity. In B. F. Jones & L. Idol
(eds.) Dimensions of Thinking and Cognitive Instruction. Hillsdale, N.J.: Lawrence
Erlbaum Associates.

Piaget, J. (2002). Vaiko kalba ir mgstymas. Vilnius: Aidai.

Pudmenzky, A (2004). Teleonomic Creativity: First Insights.
http://alex.pudmenzky.com

Rabinowitz, M., Glaser, R. (1985). Cognitive structure and process in highly
competent performance. In F. D. Horowitz and M. O'Brien (Eds.), The gifted and
talented: Developmental perspectives. Washington, DC.

Reis, S. M., Burns, D. E. & Renzulli, J. S. (1992). Curriculum compacting: The
complete guide to modifying the regular curriculum for high ability students.
Mansfield Center, CT: Creative Learning Press.

Renzulli J. S. (1998) The Three-Ring Conception of Giftedness. In Baum, S. M., Reis,
S. M., & Maxfield, L. R. (Eds.). Nurturing the gifts and talents of primary grade
students. Mansfield Center, CT: Creative Learning Press.

Renzulli, J. S., Leppien, J. L., Hays, T. S. (2000). The Multiple Menu Model: A
practical guide for developing differentiated curriculum. Mansfield Center, CT:
Creative Learning Press.

Rhodes, M. (1961). An analysis of creativity. Phi Delta Kapan 42.

Roedell, W.C., Jackson N.E., Robinson, H.B. (1980).Gifted Young Children.
Teachers College Press.

Rost D. H. (2013). Handbuch Intelligenz [Handbook of Intelligence]. Weinheim:
Beltz.

Runco, M. A. (2004). Creativity. Annual rewiew of psychology, 55.

Schilling, H. (2003). Remembering the Forgotten Student: A Renewed Focus on the
Gifted and Talented. Schonefeld.

63


http://www.criticalthinking.org/page.cfm?PageID=483&CategoryID=68
http://alex.pudmenzky.com/

Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Scott, G. M., Leritz, L. E. & Mumford, M. D. (2004). The Effectiveness of Creativity
Training: A Quantitative Review. Creativity Research Journal, Vol. 16(4).

Sheppard, S., Kanevsky, L. (1999). Nurturing gifted students‘ metacognitive
awareness: effects of training in homogeneous and heterogeneous classes. Roeper
Rewiew, 21 (4).

Simon, H. A. (1999). Karl Duncker and Cognitive Science. From Past to Future,
Vol.1(2). Clark University.

Sternberg, R. J. (1983). Components of human intelligence. Cognition, 15.

Sternberg, R. J., Lubart, T. I. (1996). Investing in Creativity. American Psychologist,
Vol. 51, No. 7, July.

Sternberg, R. (1985). General intellectual ability. Human abilities by R. Sternberg.

Swartz, R.J. (2001). Infusing critical and creative thinking into content instruction. In
A.L. Costa (ed.) Developing minds: a resource book for teaching thinking, (3rd ed.).

Tanner, D. (2001), Applying Creative Thinking Techniques to Everyday Problems,
The Journal of Consumer Marketing, Vol. 9, No. 4.

Torrance, E. P. (1987). The nature of creativity as manifest in its testing. The blazing
deive: The creativity personality. Buffalo, New York.

Torrance, E. P. (1986). Teaching creative and gifted learners. In M. C. Witrock (Ed.),
Handbook of research on teaching (3rd ed.). New York: Macmillan.

Urban, K. K. (1990). Recent trends in creativity research and theory in Western
Europe. European Journal for High Ability, Vol. 1.

Zwicky, F. (1969). Discovery, Invention, Research through the morphological
approach. London: Macmillan.

64



Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

IV skyrius
Didaktines rekomendacijos kursui

» 1alentingo mgstymo teorija“

Odeta Norkuté

»Mastymas yra jgiidis, todél kaip ir visi jgidziai gali biiti lavinamas ir tobulinamas” —
teigé Zymus mastymo tyrinétojas de Bono. Tyrimais jrodyta, kad kryptingai mokyti
mastyti tiek vaikai, tiek suauge masto zymiai efektyviau.

Mastymo veiklos lavinimas leidZia plétoti jvairiapusiSka skirtingy gyvenimo sriciy
pazinimg, gerina Siy sri¢iy suvokimg ir bendrg mastyseng. Visa tai leidzia atsiskleisti
talentui ir pasiekti sékme¢ bei pasitenkinima atlikus patraukly darba ar sukirus
produktya. Tinkamai suformuoti mokiniy mastymo procesai leidzia jiems geriau ir
grei¢iau apdoroti gauta informacijg, kuri tinkamai ir tikslingai pritaikoma
akademinéms uzduotims atlikti. Tokie vaikai mokymosi procese efektyviai naudoja
kiirybisko ir kritinio mastymo sugebéjimus pasitelkdami jvairiapusius mastymo
jgudziy procesus, ypatingai tuomet, kai reikalinga atlikti sudétingas ir kompleksines

uzduotis ar spresti sunkius uzdavinius.

Kalbant apie didaktines rekomendacijas arba mokymo medziagg, kuri skirta mastymo
procesy lavinimui, remiantis Parks ir Black (2012), galima pazyméti, kad pedagogai
akcentuoja kritinio ir kiirybinio mastymo lavinimo biitinybe, ta¢iau kol kas mokymo
medziaga néra tinkamai parengta, kadangi vadovéliuose pasigendama uzduociy ar
medziagos, skirtos loginio samprotavimo procesams ir principams. Tai sukelia
sunkumus mokytojams, kurie nori tikslingai lavinti ir tobulinti mokiniy abstraktaus
samprotavimo, techninio loginio suvokimo ir kt. technikas. Galiausiai, mokytojams
néra aiSkiai jvardijama ir apibréziama, kokios dalys sudaro mastymo procesus, t.y. -
koks yra mastymo procesy modelis ir nuo ko reikéty pradéti lavinimg. Swartz ir
Perkins (1990) suformulavo pakankamai aiSky ir nesudétingg mastymo procesy
modelj, kuriame ne tik jvardijo mastymo sandus, bet ir nurodé, kokie jgiidziai padeda

atpazinti Siuos sandus (2 pav.).
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Kiirybinis mastymas
Tikslas: Sukurti originaly rezultata
Igidziai:

Analitinis mastymas

Tikslas: Gilus supratimas

Igudziai:

e Palyginimas / sugretinimas

e Sekos nustatymas / pirmumo
suteikimas

o Kilasifikacija

e Santykiai tarp atskiry daliy /
visumos

e Analogija

e Priezas¢iy / pasekmiy nustatymas

e Pagrindinés idéjos / ja
pagrindzianc¢iy smulkmeny
nustatymas

Sprendimy priémimas

Tikslas: Pagrjsti sprendimai
Strategija:

Apsvarstyti variantus ir pasekmiy
atsiradimo tikimybés jrodymus,
atsizvelgiant j svarbias pasekmes,
pasirinkti geriausig variantg.
lgudziai:

Suprasti ir tiksliai atkurti informacija,
sugalvoti varianty, jvertinti idéjy

pagristuma.

Idéjy gausybé (sklandumas)
Idéjy jvairové (lankstumas)
Naujos idéjos (originalumas)
ISsamios idéjos (aiskinimas)

Kritinis mastymas

Tikslas: Jvertinti sprendimy pagrjstumg
IgudzZiai:

Pirminiy i§vady patikimumo
nustatymas

1. Irodymy pasitelkimas

a) PriezascCiy paaiskinimas

b) Prognoz¢

¢) Apibendrinimas

d) Samprotavimas pagal analogija
2. Dedukcija

a. Salyginiai argumentai

b. Kategoriniai argumentai

Problemy sprendimas

Tikslas: Geriausias sprendimo btdas
Strategija:

Nustatyti problema, apsvarstyti galimus
sprendimo buidus, pasekmes, pasirinkti
geriausig jy ir numatyti
veiksmingiausiy priemoniy jj jvykdyti.
Igudziai:

Suprasti ir tiksliai atkurti informacija,
sugalvoti  varianty, jvertinti idéjy

pagristuma.

2 pav. Mastymo sri¢iy Zemélapis pagal Swartz ir Perkins (1990)
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Mokymas panaudoti zinias

Neuztenka zinias jsiminti, reikia iSmokti jas taikyti, Zinoti, kada ir kaip jas galima
panaudoti. Mokiniai daznai nesugeba pritaikyti realiame gyvenime to, ka iSmoko
mokykloje. Viena i$ Sio reiSkinio priezas¢iy — ne galutinai suprasta medziaga, rySiy
tarp mokinio susikurty konstrukty nebuvimas. Mokinius reikia pratinti mokytis
veiksmingiau, praktikuojantis taikyti tai, ko jie mokosi. Jie turi i$siugdyti poreikj
mastyti apie rySius tarp savo susikurty konstrukty, jungti juos tarpusavyje, aiskintis,
kokie rySiai yra tarp to paties ir skirtingy dalyky sgvoky bei procediiry. Praktinio
pobiidzio uzduotys ne tik padeda iSmokti taikyti zZinias, bet ir motyvuoja mokytis.
Kodé¢l mokinys turéty noréti eiti | mokykla, jei jis ten neiSmoksta nieko, kg galéty

pritaikyti praktiskai?

Kad kokio bebiity amziaus, geriausiai zmonés mokosi, kai dalyvauja veikloje, kuri
jiems atrodo prasminga realiame gyvenime ir yra svarbi kultiriniu pozitriu. Kultiiros
savoka Cia reikia suprasti placiai. Tai gali buti ir vaiky bei jaunimo kultiira, ir
skirtingy etniniy grupiy kultira. Daug veikly mokykloje, vaiky pozitriu, néra
prasmingos, nes jie nesupranta nei, kodél jas atlieka, kokia jy nauda. Mokytojas gali
padaryti mokymasi prasmingesnj, susiedamas jj su autentiSku kontekstu. Pavyzdziui,

galima rinktis veiklg, budingg kasdieniam mokiniy gyvenimui.

Didaktinés rekomendacijos

Sgsajos tarp turimy ir naujy Ziniy:
1) Daug vaiky, mokydamiesi trupmeny, daro klaidy, nes jie trupmenoms taiko tas
pacias taisykles, kaip ir natiiraliesiems skai¢iams.
2) Mokydamiesi antrosios kalbos (uzsienio ar valstybinés) vaikai klaidingai taiko
kai kuriuos gimtosios kalbos désningumus antrajai kalbai ir to nesupranta.
Mokytojas turéty numatyti tokius mokymosi keblumus ir imtis atitinkamy priemoniy:
atkreipti mokiniy démesj ] klaidingo supratimo galimybe; sukurti situacijy, kad
klaidingi jsitikinimai iSrySkéty ir klaidos buty suprastos; pateikti mokiniams teisingo
ir klaidingo supratimo pavyzdziy; duoti mokiniams pakankamai laiko perstruktiiruoti

apsvarstyti savo ankstesnj supratimg ir zinias.
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Ziniy jgijimo strategijos:
Jau pirmoje klas¢je kai kurie vaikai, eidami j parduotuve, savo iniciatyva garsiai
kartoja sarasa prekiy, kuriy reikia nupirkti. Sie vaikai jau yra atrade balsaus ZodZiy

balsu kartojimo strategijos nauda jsiminimui.

Tai rodo, kad Zmonés sékmingiau mokosi, taikydami veiksmingas ir lankscias
jsiminimo, supratimo, mastymo ir problemy sprendimo strategijas. Jau pradinéje
mokykloje mokiniai pradeda plétoti asmenines mokymosi strategijas. Tyrimai rodo,

kad geri rezultatai pasiekiami, kai mokytojai mokymosi strategijy moko sistemingai.

Ivairiy strategijy galima pateikti tiesiogiai ir netiesiogiai. Kai mokytojas iskelia
problema ir pasitlo jos nagrin¢jimo biudy arba pateikia reikSmingy klausimy,
padedanciy rasti galutinj atsakyma, problemy sprendimy strategijy — tokiu budu

mokoma netiesiogiai.

Mokymasis, kaip socialiné veikla — bendradarbiavimas:

Mokiniams daznai naudinga mokytis poromis ir mazomis grupémis, ypac kai jie
atlieka specialias mokymuisi bendradarbiaujant skirtas uzduotis ar veiklas. Tinkamai
organizuotas darbas mazomis grupémis pratina mokinius kalbéti, klausytis, tvarkyti su
uzduotimi susijusig informacija, skatina mastyti ir kurti idé¢jas. Mokymasis
bendradarbiaujant gerina klasés klimata, mokiniy mokymosi motyvacija ir ugdo jy

socialing kompetencija.

Ziniy konstravimas:

Mokinys pats konstruoja savo zinojimg. Kiekvieno mokinio zinojimas yra

individualus.

— Mokymasis nejmanomas be aktyvaus mokinio dalyvavimo ir mastymo.

— Mokinys, pradédamas mokytis nauja medziaga, turi suaktyvinti savo jau
turimas Zinias.

— Veiksmingiausias mokymas vyksta mokinio artimiausio vystymosi aplinkoje.

— Vienas 1§ svarbiausiy mokytojo vaidmeny — teikti mokiniui jam reikalingg
aiSkinimo, treniravimo, mokymosi organizavimo, vertinimo, mokymosi

mastyti ir kitokiag mokomajg parama
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Rekomendacija, kaip galima parengti programa mastymo jgiidZiy mokymui
(Costa, 2003)

Arthuras Costa (2003) apibudino gerai parengtos programos mokyti vaikus

»meistriSko mastymo jprociy* arba ,,galvosenos tipy* keturias sudedamasias dalis.
Isivaizduokite keturis koncentrinius apskritimus, primenancius smiginio lenta.

Centre esanti protingai parinkta medZiaga — tai dalykas, su kuriuo susijusiy mgstymo
igiidziy bus mokoma ir tokie jgiidziai bus taikomi. Nuo mokomosios medziagos
priklauso tai, kokie mastymo jgiidZiai bus pasirinkti ta prasme, kad, pavyzdziui,
mokslinei problemai iSspresti prireiks jgiidziy, susijusiy su logika ir moksline
kontrole, tuo tarpu socialin¢ ir estetiné medziaga pareikalaus jgiidziy, susijusiy su
etika ir meniniais sprendimais. Be to, iJdomi medziaga didina mokiniy motyvacija:

»Mokomoji medziaga aktyvina ir sudomina smalsy protg* (Costa, 2003, 326 ).

Antrasis ratas yra paciy mgstymo jgidZiy mokymas: esminés veiksmingo mastymo
priemones, kurias reikia panaudoti tiesioginio mokymo biidu, padéti suprasti

tiesioginio mokymo biidu.

TreCiasis ratas vadinasi ,problemy, reikalaujanciy meistriSko mgstymo jgidZiy
sprendimas*. Mokiniai susiduria su dviprasmybémis, anomalijomis, prieStaravimais,

dilemomis, paslaptimis, klititimis arba paradoksais, kuriuos reikia iSspresti.

Mastymo jgiidZiai sisteminami, sukuriant strategijas, kurios vadinasi kiarybiskumas,

problemy sprendimas it sprendimy priémimas.

[Sorinis apskritimas — tai galvosenos tipai — nuostatos arba polinkiai tinkamomis
aplinkybémis naudoti mastymo jgiidzius. Mokiniai privalo pradéti vertinti mastymo
jgudj, Zinoti, kada jj galima pritaikyti, sugebéti jj naudoti ir jsipareigoti atitinkamag

mastymo jgidj tobulinti.

Nors galvosenos tipy skaiCius yra beribis, Costa (2003) i$vardijo $iuos 16 palyginti

sudétingy ir, jo nuomone, itin svarbiy mastymo jgudziy:

— Dbiti atkakliam, kai kuomet sprendimas néra aiskus;
— nepasiduoti impulsyvumuli;
— klausyti aplinkiniy atidziai ir su empatija;

— lanksciai mastyti;
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mastyti apie nuosavg mastyma (metapazinimas);
siekti tikslumo ir precizijos;

uzduoti klausimus ir kelti problemas;

ankscCiau jgytas Zinias taikyti naujose situacijose;
mastyti ir bendrauti aiskiai ir preciziskai;

rinkti duomenis, tam tikslui naudojantis visais pojuciais;
kurti, jsivaizduoti, diegti naujoves;

reaguoti su nuostaba ir pagarba;

prisiimti protingg rizika;

protingai rizikuoti jzvelgti humora;

mastyti savarankiSkai;

nuolat biiti atviru testiniam mokymuisi.

MetapaZinimo ugdymas:

1)

2)

Veikly jvairové: dienoraséiai, santraukos, liikesCiy uzraSymas,

saves

jvertinimas, ataskaity parengimas ir pristatymas atsakant j tokius klausimus:

., Ko as ismokau? “, ,,Kaip to ismokau?*, ,, Kq vis dar noriu suzinoti? “, ,, Koks

biudas mokytis man yra lengviausias? Kodeél?“, ,, Kokios yra mano stipriosios

pusés? * (Leader, 1995).

Ne argumentuoti savo poZiiirj, bet stengtis apginti kity pozicijas (Barell,

1991), pvz.: Kq mokiniai mano apie pasiiilymgq jrengti naujg baseing? Kq apie

tai mano mokesciy mokétojai? Priziurétojai? Mokytojai? Be to, mokytojas

(arba patys mokiniai) gali uzduoti klausimg, kod¢l jie sugalvojo konkrety

klausimg ir kg jis jiems reiskia.

Mastymo jgiidziy tipy lavinimo pamoka.

Paprastai kiekvienos pamokos struktiirg sudaro Sios SeSios dalys:

1. Jvadas.

Ivado metu apibréziamas ir paaiSkinamas jgudis.

mokydamiesi  problemy  sprendimo jgudzio, mokiniai

Pavyzdziui,

suzino,

kad

nusprendziant arba kazka pasirenkant, visuomet egzistuoja daugybe¢ veiksniy, j

kuriuos reikia atsizvelgti. Paneigus vieng ar daugiau veiksniy, pasirinktas
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variantas gali pasirodyti klaidingas. Be to, mokiniai gali pamatyti, | kokius

veiksnius mastydami neatsizvelge kiti.

2. Pavyzdys. Pristatomas problemos (arba teiginio) pavyzdys ir pritaikomas

jgudis. Pavyzdziui, Londone buvo priimtas jstatymas, reikalaujantis, kad po

visais naujais pastatais biity jrengtos automobiliy stovéjimo aikstelés. Taciau

nepagalvota apie tai, kad jos paskatins Zmones vaziuoti i darba nuosavu

transportu ir dél to dar labiau iSaugs automobiliy spiistys gatvése.

3. Praktika. Keturios ar penkios bandomosios problemos suteikia mokiniams

galimybe jgyti asmeninés patirties naudojant atitinkama jgtdj. Pavyzdziui, j

kokius veiksnius atsizvelgiame rinkdamiesi Sukuoseng?

4. Veikla. Dirbdami klas¢je arba diskusijy grupése metu, mokiniai svarsto: | ka

svarbu atkreipti démesi: | visus butinus veiksnius ar tik j svarbiuosius.

5. Principai. Paprastai pristatomi penki pagrjsti principai, prilygstantys

argumentams naudoti jgiidj ir tokio jgiidZio naudojimo pranaSumams.

6. Projektas. Tai yra papildomos mokomosios problemos.

Mastymo jgiudziy ir nuostaty ugdymas (pagal Lipman, 1988; Lipman, Sharp ir

Scanyan, 1980; Sharp ir Reed, 1992 ,,Filosofija vaikams*)

— Santykis tarp prieZasties ir pasekmés. Nustatykite, ar Sis teiginys bitinai

reiSkia santykj tarp prieZasties ir pasekmés: ,Jis meté akmenj ir iSdauzé

langg.*

— Nuosekliy ir prieStaringy teiginiy arba idéjy atpaZinimas. Pavyzdziui: ar

galite buti tikras gyviiny mylétojas ir vis tiek valgyti mésa?

— AiSkiai neiSreiksty prielaidy identifikavimas. Kokia prielaida slepiasi po

tokiu teiginiu, kaip: ,,Man patinka jusy Sukuosena. Kokiame grozio salone

lankétés?*

— Santykiy tarp atskiry daliy ir visumos, visumos ir atskiry daliy aiSkinimasis.

Mokiniy gali biiti praSoma jvertinti, ar teisingas yra, pavyzdziui, §is teiginys:

,»Jel Mike‘o veido bruoZai yra grazis, tai ir Mike‘o veidas yra grazus.*
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— Generalizacijy darymas. Mokiniai daro generalizacijas, remdamiesi fakty

serijomis, tokiomis, kaip ,,Nuo avie¢iy man biina bloga; nuo braskiy man biina

bloga; nuo mélyniy man biina bloga.*

— Analoginis mgstymas. Mokiniai treniruojasi mastyti analogijomis, spresdami

tokias problemas, kaip ,,Bakterija ligai yra tas pats, kaip zZvaké (a) vaskui, (b)

dagciui, (¢) baltumui, (d) sviesai.

— Apveréiamieji ir neapverciamieji teiginiai. Teiginiai, kuriuose vartojamas

7odis ,,joks* / ,,jokie* yra apver¢iami, pavyzdZiui: ,,Jokie povandeniniai laivai

néra kengiiros; reiSkia, jokios kengiiros néra povandeniniai laivai.“ Taciau

teiginiai, kuriuose vartojamas zodis ,,visi* paprastai negali biti apver¢iamas:

,» Visi lektuvy modeliai yra Zaislai, taciau ne visi zaislai yra léktuvy modeliai.*

Savarankiskas mgstymas. Ar visuomet turétume sekti daugumai i8 paskos?

— Sugebéjimas paivelgti j daiktus kitu aspektu. Ar galite pazvelgti | §] klausima

kitu pozitiriu?

— Rapinimasis. Rodyti susirtipinimg aplinkiniy gerove.

Mokymo metodai, skirti mastymo mokymui

Frayer modelis Zzodyno lavinimui - sgvoky formavimas, sukuriant

apibrézima

Savoky sudarymo analizuojant objekty savybes ir pateikiant sgvokos apibrézimag

taikymo variantas yra Frayer (1969) modelis Zodyno lavinimui (toliau — Frayer

modelis). Sio modelio taikymas mokymo procese padeda plétoti mastyma praplediant

savoky suvokimg ir suformavima.

Naudojant Frayer modelj (Frayer, Frederick & Klausmeier, 1969) pateikiama grafiné

struktiira, kuri padeda mokiniams rasti ZodZiy ir sgvoky reik§me ir jas apibadinti. Sis

procesas padeda mokiniams pagerinti zodziy supratimg. Dirbant mokiniy praSoma

apgalvoti svarbias zodzio (sgvokos) savybes (charakteristikas), pateikti sgvokai

tinkamus (angl. examples) ir netinkamus (angl. nonexamples) pavyzdZius,

suformuluoti apibrézimg (pavyzdys 6 lenteléje):
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6 lentelé

Uzpildyta grafiné Frayer modelio schema

Apibudinimas
»~Asmuo, kuris tiria gamtg ir fizinj pasaulj
atlikdamas bandymus, eksperimentus ir

matavimus*

Pavyzdziai

Astronomai — tiria visatg (planetas,
zvaigzdes, kt.)

Biologai — tiria gyvaja gamta
(augalus ir gyviinus)

Geologai — tiria zemés sandarg
(uolienas ir dirvozemius)

Fizikai — tiria medziagas ir energija

MOKSLININKAS

Charakteristikos
Mokslininkui biidinga:

Kelti klausimus

Stebéti

Numatyti rezultatus ir/ar formuluoti
hipotezes

Rinkti, klasifikuoti ir analizuoti
duomenis

Parengti (suplanuoti) eksperimenta

Daryti iSvadas
Pateikti (komunikuoti) rezultatus
kitiems

Netinkami pavyzdziai

Pramogy teikéjas
Poetas
Bankininkas

Frayer savoky formavimo ir supratimo modelio praktinis panaudojimas

pamokoje

1) Paruoskite lentele. Dideliame popieriaus lape nubraizykite lentele ir surasykite

teiginius, su kuriais mokiniai turés

2) Aptarkite biisimos veiklos pobudj,

dirbti.
kad mokiniai suprasty, kaip vyks darbas: kg

jie turés atlikti savarankiSkai, kokiuose Saltiniuose ieSkos informacijos, kokiu

budu ja pristatys ir pan.
3)

Kad mokiniams biity aiSkus darbo principas, galima pradéti nuo visiems gerai

zinomo zodzio, pvz., akmuo, batas, skétis ir pan., analizavimo bendrai su visa

klase.
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Frayer modelio schema

Apibiuidinimas Charakteristikos

BATAS

Pavyzdziai Netinkami pavyzdziai

4) Pirmiausia papraSykite mokiniy apibuidinti Zodj savais ZodZziais. UzraSykite
apibrézima, atitinkantj jy zinias.

5) Tada papraSykite mokiniy pateikti budingas zodzio (sgvokos) savybes
(charakteristikas) arba faktus, kuriuos jie zino apie §j Zodj (savoka).

6) Galiausiai, paprasSykite mokiniy pateikti sgvokai tinkamus pavyzdzius ir

netinkamus pavyzdZzius, ir uzbaikite pildyti lentele.

Kai vaikai jsisavina veiklos pobiidzio principa, Frayer modelj galima naudoti ir
kitokiais budais:
1) Pirmiausia pateikiami tinkami ir netinkami pavyzdZziai ir mokiniy praSoma
apsvarstyti, apie kokj zodj ar sagvoka kalbama.
2) Galima pateikti panaSius pratimus uzpildant atskiras schemos dalis ir prasant
mokiniy uZpildyti likusias schemos dalis.
Mokiniams kei€iantis idéjomis, rekomenduojama atkreipti démesj j grupés ir atskiry
mokiniy supratimo lygj, kad nebiity nukrypstama nuo pagrindiniy tiksly ar

analizuojamos temos.

Susisteminty lenteliy naudojimas

Naudodami lenteles, mokytojai ir mokiniai gali pamatyti, organizuoti ir parodyti
sudétingg informacija, naudojamg vertinant klausimus, sprendziant problemas arba
priimant sprendimus. Susistemintas lenteles galima naudoti ir mastymui valdyti, ir

projektams planuoti, ir mokiniy mokymuisi vertinti.
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Susistemintose lentelése pateikiami jvardinimai, pavadinimai ar klausimai, j kuriuos
reikia arba atsakyti, arba teiginius aiSkiai pateikti, todel Siuo atveju labai svarbu

mastymo kryptingumas, kuriam butina:

— jvertinti informacijos Saltiniy patikimuma,

— iSvady priezastis,

— samprotauti pagal analogija,

— vertinti priezasCiy paaiskinimus,

— daryti pagristas prognozes,

— vertinti bendruosius désnius arba juos formuoti,

— vadovautis sglyginiu arba kategoriniu samprotavimu.

Susistemintos lentelés gali biiti naudojamos keletui tiksly:

— pateikti ir susisteminti informacijg tyrimams ir vertinimui;
— parodyti tarpusavio rysius;

— skatinti ir valdyti mgstymo proces3.

Susistemintos lentelés naudojimo pavyzdys

Lentel¢je pateikiama informacija, naudojama siekiant jvertinti, kokie btina energijos
Saltiniai ir kokiu budu juos galima naudoti bei plétoti (Swartz, Parks, 1994). Energijos
Saltiniy jvairovés lenteléje pateiktos nuorodos gali padéti mokiniams surinkti

reikalingg jvairiapusiskg informacija, padaryti pastebéjimus (7 lentelé).

7 lentelé
Susistemintos lentelés pavyzdys
Aktualios pasekmés
Variantai Ar paprasta Aplinkos Savikaina | Prieinamumas

pagaminti apsauga

Saulés energija
Aktyvi

Pasyvi
Fotovoltiné

Branduoliné
energija
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Energija 18
naftos
cheminiy
produkty

Energija i$
anglies

Ugdant mastymo gebéjimus panaudojant lentele, svarbiausia ne joje pateikiama
aktuali informacija, bet tos informacijos analizavimas, atsizvelgiant j aplinka, Zmogy
ir t.t. (eiluté virSuje). Tai reiSkia, kad mokiniai rinkdami informacijg turi atsizvelgti |
numatomus sprendimus, pvz., nurodant tam tikro energijos Saltinio panaudojimo

galimybes, reikia jvertinti ir to Saltinio prieinamuma, kasStus arba poveikj.

Pildyti lentel¢ mokiniai gali individualiai ir grupémis, taciau véliau visa surinkta
medziaga sisteminama ir perkeliama j bendra lentele. Sis procesas pasizymi
intensyvumu, nes vyksta metapaZinimas: kiekvienas mokinys ar grupé turi pagristi ir

argumentuoti savo pasirinkimus ar sprendimus.

Kaip pademonstruota lenteléje, kurioje pateikiamas susistemintos informacijos
pavyzdys, mokiniai ne vien argumentuoja, bet yra iSsiaiSking, kg kiekvienas teiginys
reiSkia, pvz., mokiniy grupé, turéjusi surinkti duomeny apie saulés energija parenge
savo apibendrinamgjj teiginj, kuriame susintetino svarbig informacijg apie saulés

energija, kuri buvo gauta tyrimo metu (8 lentelé).
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Susistemintos lentelés pavyzdys (uzpildyta)

(Swartz. Parks, 1994)

8 lentelé

Aktualios pasekmés

Variantai Ar paprasta Aplinkos Savikaina Prieinamumas
pagaminti apsauga
Saulés energija Paprasta, jei - Nesukuria Jégaines steigti | - Apribotas
Aktyvi vieta, platuma nepageidaujam yra brangu vietos,
P . ir oro salygos os oro arba (kaina gali platumos ir oro.
asyvi o yra palankios. vandens tar$os. kristi pradéjus - Kai kuriose
Fotovoltiné Reikalauja Neisvaizdi masing vietovése
nedaug jranga arba gamyba). priklauso nuo
prieziliros. ziediniai Nereikia daug mety laiko.
Nereikalauja veidrodziy priezitiros ar - Ribotos
daug remonto. laukai. remonto. galimybés
Fotovoltinés Kertami Minimalios platinti ir
sistemos néra medziai. eksploatacinés saugoti
ekonomiskos, Aplinkai iSlaidos. gaunama
reikia tobulinti poveikij daro Brangis tyrimai elektros
esamas gamyboje ir plétra. energija.
technologijos. naudojamos - Atsinaujinantis
medziagos ir Saltinis.
jranga bei
elementy
Salinimas.
Branduoliné Sudétinga, Radiacinis Eksploatacinés | - Uranas — reta
energija reikalauja pavojus. apsaugos zaliava.
jmantriy Urano gavyba priemonés ir - Dauginimo
prietaisy, sukelia erozija jégainiy reaktoriai yra
specializuoty del steigimas daug priestaringi ir
techniky ir kalnakasybos ir kainuoja. néra pladiai
nejprasty ilgalaike Brangios paplite.
saugos toksing tarsa. jégainiy
priemoniy. Saugant licencijos,
Atlieky atliekas j sertifikatai ir
Salinimas aplinkg gali patikros.
rizikingas, patekti Priezitros
reikalauja radiacijos. kastai.
ilgalaikiy Gamybinés
saugykly. konstrukcijos —
milziniskos.
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Energija i$ - Sudétinga, bet Naftos Dideli - Ribotos, nuo
naftos placiai i$siliejimo tyringjimy, regiono
cheminiy praktikuojama. E_ﬂka._ tyrlr_m_%, _ priklausancios
ikvojamos platinimo ir atsargos.
produkty naftos atsargos. valymo kastai. | - Neatsinaujinant
Angliavandenili Brangus is Saltinis.

s terSia org, importas;
kenkia ozono priklausomybé
sluoksniui, nuo kainy
sukelia rigscius tarptautinése
lietus. rinkose.
Perdirbant nafta Naudojama ne
terSiamas oras. tik energijai
gauti.
Energija i$ - Sudétinga, bet Atviros Minkstosios - Nykstancios
anglies plaéia_ui . kasyklos ir anghei atsargos.
praktikuojama. Sachtos darko naudojimo - Minkstoji
krastovaizdj. tyrimai ir plétra anglis
Naudojant daug kainuoja. nepakankamai
anglj, pavir§ius Brangi darbo naudojama.
pasidengia jéga,
pilka plévele. transportas ir
Daleliy saugojimas.

emisijos terSia
ora.

Riagstas lietds
terSia org ir
vanden;.

UZzbaigus pildyti lentele, kiekvienoje skiltyje apibendrinama informacija ir nustatomas
bendrasis désnis, padedantis mokiniams atsakyti i kita svarby klausimg: kurios
pasekmés yra svarbesnés uz kitas? Sis apibendrinamasis teiginys pasako, kokie
veiksniai turi daugiau jtakos priimant sprendimg dél energijos Saltiniy. Reflektuodami
apie eilu¢iy ir skiléiy apibendrinamuosius teiginius, mokiniai gali parengti

rekomendacijy, kokius energijos Saltinius $alis turéty naudoti.

Zodinis bendravimas mastymo jgiidziy ugdymui

Bendraudami ZodZiu mokiniai jsisavina naujas zinias, jas suvokia ir sujungia i visuma.
Kalbédamiesi mokiniai jrodo galintys spresti problemas. Kalba — tai yra mastymo

terpe, dalis, taciau ji yra svarbi priemoné mokytis mastyti.

Karnes, Bean (2014) panaudodami Tchudi ir Mitchell (1999) apibrézé penkiy etapy

procesa, kurio metu zodinis bendravimas naudojamas kaip mokymosi priemoné:
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1. Jtraukti ir sudominti. Mokytojai sudomina mokinius pristatydami nauja

medziagg. Mokiniai generuoja id¢jas arba aptaria, kg jie Zino viena ar kita

tema. Tikslas — suteikti visiems mokiniams galimybe buti isklausytiems ir

padéti jiems ,,jtikéti“ tema.

2. Tyrinéti. Dirbdami nedidelése grupése, mokiniai pradeda suvokti informacija

vieni kitiems uzduodami klausimus konkrecia tema ir aptardami juos

dominancias sritis.

3. Transformuoti. Mokiniai sutelkia savo mastymg ir priima sprendimus

siekdami jgyti naujo supratimo konkrecia tema.

4. Pristatyti. Mokiniai rengia formalius pristatymus didesnei grupei. Tikslas — ne

tik suteikti informacijos, bet ir sudaryti didesniajai grupei galimybe¢ reaguoti j

Juy mintis. Butent Siuo etapu formalaus pristatymo jgiidziai tampa svarbs.

5. Apmastyti. Mokiniai vél pasiskirsto mazesnémis grupémis ir aptaria tai, ko

buvo iSmoke, kaip jy mokymosi procesg paveiké bendravimas su Kitais

Zmonémis ir pristatymo poveikj jy mastysenai.

Dazniausiai iSskiriamos keturios zodinio bendravimo sritys, kuriose dalyvauja

kalbétojas ir klausytojas. Jy saveika ir vadinama bendravimu:

— kalbé¢jimas (pvz., paskaita),
— diskusijos grupéje,
— pokalbiai (interviu),

— debatai.

Zodinio bendravimo mokymo pavyzdziai

Pokalbis (interviu)

Mokiniams svarbu Zinoti, kaip reikia kalbéti su Zmonémis ir jy klausyti, siekiant gauti

informacijos i§ pirmy ranky ir jg uzfiksuoti. Sebranek, Meyer ir Kemper (1990)

pateiké keleta naudingy patarimy, kaip geriau surengti pokalbj. Jie nustaté gaires,

kuriomis mokinys turéty vadovautis rengdamasis pokalbiui, pokalbio metu ir po jo.
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PrieS pokalbj (interviu)

Atidziai pasirinkite asmenj, turintj specializuoty tiriamosios srities Ziniy.
UZsirasykite visus klausimus, kuriuos ketinate uzduoti.

Pokalbj paskirkite zmogui, su kuriuo kalbésités patogiu laiku ir patogioje
vietoje.

Apie savo projekto pobtidj praneskite tokiam asmeniui i§ anksto.

IS anksto iSstudijuokite savo tema, kad jisy nepribloksSty naujos informacijos
kiekis. Biikite informuotas, pasiruoses klausytojas.

Pasitreniruokite dirbti su diktofonu, kad zinotuméte, kaip juo naudotis ir kaip
galima greitai ir efektyviai pakeisti kasetes ir maitinimo elementus.

Parepetuokite uzduodami klausimus ir uzraSydami atsakymus.

Pokalbio (interviu) metu

Pradékite prisistatydami, padékokite pasnekovui uz pokalbj ir paklauskite, ar
galite uzsiraSinéti arba naudotis diktofonu.

Uzduokite gera pirma klausimg ir atidziai klausykites.

Su pasnekovu palaikykite akiy kontakta, atkreipkite démesi i jo veido iSraiska
ir gestikuliacija.

Aktyviai klausydamiesi parodykite, kad esate aktyviai jsitraukes | tema, kuria
kalbama ir kad jus ta tema domina.

Nepertraukinékite pasnekovo be reikalo.

Prie§ baigdami pokalbj, perzitrékite uzraSus — ar néra dalyky, kuriuos reikia

iSsiaiSkinti, ar nereikia uzduoti papildomy klausimy?

Pokalbiui (interviu) pasibaigus

Padekokite paSnekovui uz pokalbj ir paklauskite, ar jis noréty gauti galutinio
rezultato spausdintg egzemplioriy.

Kai tik galésite uzraSykite viska, kg atsimenate. Véliau uzrasykite pokalbio
transkripcijg klausydami diktofono jraso.

Dar kartg uzduokite paSnekovui arba kitam autoritetingam asmeniui klausimy
apie visus abejotinus faktus arba informacija, prie§ jtraukdami ja i galutinj
rezultatg.

Isitikinkite, kad pasSnekovui bus jteiktas galutinio darbo atspausdintas

egzempliorius, jei jis jo prasé.
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Mokiniai gali parengti interviu viena tema, taciau pasirinkti skirtingus interviu budus:
— Televizinis interviu;
— Radijo interviu ;
— Laikras¢io interviu;
— Mokslinis tiriamasis interviu.
Keletas grupiy gali atlikti interviu pagal vieng biida ir vieng tema, pvz.: atlikti
mokslinj tiriamgjj interviu ta pacia tema, taciau dalyvaujant skirtingiems tyrimo
dalyviams ir wuzduodant nurodyta tema skirtingus klausimus. Tokiu atveju

informacijos surinkimas bus kompleksiskas ir i§samus.

Debatai

Debatai suteikia galimybe tirti, apibrézti ir ginti abi bet kurio argumento arba
klausimo puses. Svarbu mokyti priimtinos formaliy debaty terminologijos ir tvarkos.
Mokinys turi sugebéti atlikti tyrimus, atskirti esming¢ informacija nuo nesvarbios,
pagristi teiginius tvirtais jrodymais ir pagristais argumentais, dirbti kartu su kitais
mokiniais, o mintis reiksti aiSkiai ir jtaigiai (Summers, Whan ir Rousse, 1963).
Daugeliu pozitriy debatai gali biiti vienu i§ turiningiausiy biiy vadovavimo jgiidziams
ugdyti.

Teigiama, kad pasirengimo formaliems debatams etapas yra toks pat svarbus kaip
patys formaliis debatai — gal net dar svarbesnis. Pradedantiems debaty dalyviams ypac
naudinga pasinaudoti nustatytu formatu. Vadovaujantis Siuo aiskiu ir glaustu debaty
metodu, svarbiis debaty jgudziai tampa prieinami kiekvienam gabiam mokiniui.
Debatai skatina mokinius domeétis aktualiomis problemomis, padeda lavinti kritinio
mastymo sugebé¢jimus, tobulina bendravimo jgiidzius ir gebéjimg tyrinéti, tuo pat
metu demonstruodami mokiniams, kaip demokratinéje visuomenéje galima padaryti

apgalvoty, pozityviy ir gerai organizuoty pakeitimy (Karnes, Bean, 2014)
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Rekomendacijos debaty rengimui

|. Pasirengimas debatams

A. ISanalizuokite teiginj.
B. Pasirinkite pozicija.

1. Teigiama pozicija

2. Neigiama pozicija
C. Paskirstykite komandos nariy pareigas.
D. Parenkite argumentus.
E. Pagrjskite argumentus.

1. Raskite jrodymy

2. Naudokite loging argumentacija
F. Kurkite strategijas.

1. Teigiamos strategijos

2. Neigiamos strategijos

I11. Dalyvavimas debatuose

A. Pasirinkite formata.

1. Standartinis formatas.

2. KryZminés apklausos formatas.

3. Lincoln‘o — Douglas‘o formatas.
B. Sakykite kalbas.

1. Konstruktyvios kalbos

2. KryZzminé apklausa

3. Paneigimai

C. Ivertinkite veiksminguma.

Klausinéjimo taikymas mastymo gebéjimy plétotei
Klausing¢jantis mokytojas nuolat gauna atsaka, kaip mokiniai supranta jo déstomg
dalyka.

Klausinéjimo paskirtis — naujy Ziniy jgijimas
— Esminis dalykas, ko reikia siekti klausin¢jant, kad mokiniai pamokos metu

1gyty kuo daugiau naujy Ziniy.
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— Kiekvienas klausimas turi zadinti susidomé¢jimg — tik tuomet, kai suzadintas

démesys, lengviau jsisavinamos Zinios.

Klausinéjimo technikos pagrindai

Niekas negali pasakyti, kuris klausinéjimo variantas yra geriausias. Kiekvienas turi

orientuotis pagal situacija. Taciau verta Zinoti kai kurias klausinéjimo taisykles:

— Klausimas turi buti suformuluotas taisyklingai kalbiniu ir turinio pozitiriu ir
turéty biiti vengiama dviprasmybiy: Kur kasamos anglys? AS turiu galvoje ne
kokioje kalnakasybos jmonéje, o kokioje vietoje?

— Klausimas turi turéti tik didaktines nuostatas — turi biiti vengiama dviguby
klausimy arba pakartojimy: Kokias perspektyvas turi rafinuotas fotografas?
Kodeél?

— Kalbiniu pozitriu klausimas neturi biiti atvirks$¢ias (prieSingas) — turi biiti
vengiama klausimy su paaiskinimais: Ar tai gyventojai tik pensinio amziaus?

— Klausime neturi biiti per daug informacijos: Kas yra Italijos sostiné? Ar tai
prasideda raide “R”?

— Vengti mjslingy, neaiskiy klausimy.

— Po klausimo pateikimo mokytojas turi duoti mokiniams laiko pagalvoti ir laiko
atsakymui pateikti. Sis laikas negali biiti pertraukinéjamas. Rekomenduojama
palaukti maziausiai 3 sekundes (pabandykite suskaiCiuoti!). Dazniausiai
atsakymui skiriama ne daugiau, nei viena sekundé¢.

— Mokytojas neturi skirti pernelyg daug laiko klausimo pateikimui (nuslopinsite
smalsuma).

— Mokinys turi pasakyti viska, i jo atsakyma reikia reaguoti ar pakomentuoti.

— Reikia vengti ,,Mokytojo aidas“. Nereikia kartoti kiekvieno mokinio Zodzio,
nebent mokinys atsako fragmentiskai, tuomet galima papildyti ar patikslinti.

— Mokytojas neturi atsakyti uz mokinj, jei jis atsako neteisingai, geriau pateikti
papildomy klausimy, kurie nukreipty j teisingg atsakymg.

— Klausima galima pateikti visai grupei.

— Reikia stebéti, kad klausimy nebiity per daug — kas pus¢ minutés po klausimag

(nebent uzduodami grandininiai klausimai)

83



Talentingo ir inovatyvaus mastymo ugdymo mokyklose teorija ir praktika. 1 dalis.

Klausinéjimo technikos taikymo pavyzdziai

Ka matote? (rekomenduojama pasirinkti realius daiktus,

reprezentuojan¢ius numatomg pamokos tema)

— Kodél zvakés buna tik i§ vasko (parafino)?
— Ka dar galima daryti su zvake?
Kokia galéty biiti pamokos tema?
* Pamokos temg galima suformuluoti visiems kartu
» vaikai temg gali nuspéti

* mokytojas gali biiti parenges formuluote

Ka matote?

— I8 kokiy medziagy pagamintas Sis daiktas?

— Kodél jis naudojamas tamsoje?

— Kas bity, jei neturétume Sio daikto?

Tolimesné veikla, kai suformuluojama pamokos tema

Kokj aspektq jsivaizduojate toliau?

mane domina...
mes dabar aptarsime...
ar galite dabar jvardinti...

jvardinkite, jums Kilusias mintis

Kaip jiis tai supratote?

pagriskite savo teiginius
paaiskinkite, kodé¢l jiis taip manote

kokios priezastys leidzia daryti tokius apibendrinimus?

Kas labiausiai Sioje situacijoje jums patiko?

a$ noréciau i8girsti, kas jums Sioje istorijoje labiausiai patiko
jvardinkite pirmaji savo jspudj;
kokius esminius aspektus galima isskirti Sioje situacijoje?

apie §ig situacijg as$ labai daug galvojau, kodél?

Ko jiis nesupratote?

ar yra kas nors, apie kg mes dar nekalbéjome?

kodél nebuvo kalbama apie Siuos dalykus?
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Kaip galima tai apibidinti?
— ar galite pateikti pasitilymus...
— kokios kitokios galimybés
— kaip galima tai apibadinti
— ar galima tai kaip nors uzfiksuoti...

Toliau galima Siuos klausimus plétoti iSsamiau ir pasirinktinai.

Mastymo jgudziy vertinimas

Sudétinga jvertinti, kaip pasikeit¢é mokiniy mastymas, taciau bet kuriuo atveju
mokiniai laukia, kad jy darbas ir pastangos biity vertinamos ir pastebétos. Darbo
rezultaty jvertinimas — pats prasmingiausias biidas aukstesniojo lygmens mastymui
jvertinti.

Vienas sudétingiausiy klausimy vertinant vaiky mastymo pokyc¢ius ir tai, kaip jiems
sekasi iSmokti pateikta medZziagg yra susijes su atitinkamy vertinimo uzduociy, tarp jy
— darbo rezultaty vertinimo planavimu ir mokiniy darby vertinimu balais. Mokytojams
visuomet sunku skirti balus, ypa¢, jeigu pamokose ir mokiniy uzduotyse

akcentuojamas kritinis ar kiirybinis mastymas.

Kadangi aukstesniojo lygmens mastymas geriausiai atsiskleidzia mokiniams
demonstruojant, kaip jiems sekasi mastyti ir suprasti mokomaja medziaga, o tam
jiems reikia nemazai laiko pasirengti, tokias vertinimo procediiras Karnes ir Bean

(2014) rekomenduoja i8delioti pagal svarbg kaip nurodyta toliau (9 lentel¢):

— vertinimo uzduotys, susijusios su kritiniu arba kiirybiniu mastymu reikalauja
sukurti produktus, kuriems parengti reikia nemazai laiko ir dél to jos yra
vertinamos labiausiai;

— analizés uzduotys gali biiti vertinamos pildant formas, kurias parengti reikia
maziau laiko ir pastangy;

— uzduotys, susijusios su ziniomis, suvokimu ir pritaikymu gali biiti vertinamos
atliekant kontrolinius darbus, kuriems reikia maziau laiko ir pastangy, todél
tokios uzduotys vertinamos maziausiai.

Pateikiamas pavyzdys, kaip paskirstomi vertinimai atlikus uzduotis pagal tema

,,Pilietinis karas
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9 lentele
Vertinimo uZzduotys
(pagal Karnes ir Bean, 2014)

Svarba | Mokymo Vertinimo Medziaga Pavyzdys
vertinimas procediiros (Pilietinis karas)

50 % Kokiy pagrindiniy | Veiklos rezultatai | Priezastys ir Kokios jtakos
savoky as (kalbos, projektai, | rezultatai valstybés valdymo
1Smokiau §ioje rasto, Kiekvienos pusés | formos tur¢jo
pamokoje, kurias | laboratoriniai argumentacija Pilietinio karo
reikéty papildomai | darbai) IStekliy skirtumai | pasekméms?
analizuoti ir I$samiis atsakymai
vertinti? rastu

20 % Kokios sgvokos Veiklos rezultatai | [vykiai arba Suklasifikuokite
yra susijusios su (projektai, savoky | vadovai ir muSiai | pateiktus jvykius ir
nuosekliu arba diagramos, Pietieciy ir atpasakokite juos
racionaliu pieSiniai) SiaurieCiy iStekliai | mintinai.
mastymu? I$samis atsakymai | Gyvenimas Surasykite jvykius

raStu vergijoje eilés tvarka.
Klasifikavimas Parenkite vadovy
Pasirinkimo ir misiy sgvoky
variantai diagrama.
Palyginkite
pietieciy ir
Siaurieciy
iSteklius.

20 % Apie kokius Glausti atsakymai | Abolicionizmas Ar Abraomas
pagrindinius raStu Jiry blokada Linkolnas pasisake
apibrézimus I$samis atsakymai | Atsiskyrimas uz abolicionizma?
nebuvo uzsiminta | rastu (aprasomieji Kodeél?
pirmesniuose raSineliai) Papasakokite apie
punktuose? Pasirinkimo jury blokada kaip

variantai karing strategija.
Kas yra
atsiskyrimas?

10 % Kokiy fakty reikia | Glausti atsakymai | Dredo Scotto Kuris i§ Siy dalyky

raStingumui didinti
arba painiavai
1Svengti?

rastu
Varianty
derinimas
Pasirinkimo
variantai

sprendimas
Atsiskyrimas
Misurio
kompromisas
Zemélapio
skaitymo jgidZziai

paskatino
nusistatyma pries
vergove Siauréje
dar prie§ karui
prasidedant:
Respublikos kovos
himnas, ,,Dédés
Tomo trobelé®,
Diksilendas?
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Apie analitinj ir kritinj mokymo efektyvuma byloja mokiniy rasomyjy darby kokybé.
Mokinio raSomasis darbas atspindi jo mastyma. Jei jo mintys yra miglotos,
nesutelktos ir neisbaigtos, lygiai tokie pat bus ir jo rasto darbai. Pageré¢jusi mokiniy
raSomyjy darby kokybé — ryskiausias ir tiesioginis jrodymas to, kad analitinio ir

kritinio mastymo mokymas buvo veiksmingas.

Lenteléje parodyti mastymo procesy ir jvairiy priemoniy, padedanciy vaikams rasyti
tarpusavio rySiai. Nors mastymo strategijos skiltyje esantys klausimai ir gali biiti
standartais rubrikoms kurti, mokiniy mastymas neretai yra numanomas, O ne
akivaizdus. Jei mokytojai nejsigilins 1 mokiniy uzrasus, jie gali ir neiSsiaiSkinti, ar
mokiniai raSydami savo raSomuosius darbus iSnagrin¢jo svarbiausius klausimus,
susijusius su jvairiomis mastymo strategijomis (10 lentele).

10 lentele

RasSomuyju darby tipy ir mastymo strategiju tarpusavio rySiai
(pagal Parks, 1999)

RaSomuyju darby tipai Mastymo strategija

Pasakojamasis

Sukurkite pasakojimg apie tokig situacija: Sprendimy priémimas

Aiskinamasis

Palyginkite ir sugretinkite ir Palyginimas ir sugretinimas

Apibudinkite jvykius, sukélusius Sekos sudarymas

Kas sukele Priezasciy paaiSkinimas

Kas biity, jei Prognoze

Itikinamasis Priezastys / ISvados
Kodel turéty ? Priezasciy paaiskinimas
Kodél padaré ? Priezastys / ISvados ir
Parenkite argumenty dél prielaidy atskleidimas
Kaip deréty pasielgti su ? Sprendimy priémimas
Kurybiskas Sukurti metaforg
Parasykite eilérast] arba apsakyma apie Sukurti galimybiy
Aprasomasis

ApraSykite Visumos dalys arba

Aprasykite, kaip

klasifikacija

Sekos sudarymas
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